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RESOLUCION N° C.G.E.
lixpedicente Grabado N°(1943516).-

Provincia de Entre Rios

rarRANA; 3 0 MAR 2017

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

El Articulo 111° de la ey de Educacidén Provincial N° 9890 que establece que “el
Consejo General de Educacién elaborara los Disefios Curricularcs Provinciales para la
Formacién Docente Inicial de los diferentes niveles con espacios comunes y diversificados
scgun los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracidn, en el marco
de los acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion
docente...”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76° de la Ley dc Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD), como organismo responsable a Nivel Nacional de la
formacion docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas
nacionales 'y Lineamientos Basicos Curriculares para la Formacion Docente Inicial y
Continua' (inciso d),

Que la Resolucién N°© 24/07 C.I'.E. establece los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente, y en su Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
¢l compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacién y desigualdad educativa,
con la construccion de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una
sociedad justa, para lo quc trata de clevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9890, en el Articulo 108° establece que
la finalidad de la formacion docente inicial estd orientada a . formar y preparar
profesionales en conocimiento y valores para la vida democrdtica, la integracion regional
y latinoamericana, capaces de ensefiar, generar conocimientos y juicio crilico necesarios
para la formacion integral de las personas, con compromiso con el contexto cultural,
social, local y provincial y el fortalecimiento del sistema democrdtico federal. -",

Que la misma, establece en el Articulo 53°, que los Disefios Curriculares del
Nivel Superior estaran acordes con los Lineamientos aprobados en el Consejo Federal de
Educacion para el reconocimiento de la validez nacional de los titulos;

Que la Resolucion N° 1892/16 MLE y D. cstablece el procedimiento para la
tramitacion de las solicitudes de validez nacional de los titulos;

Que hasta el presente ciclo lectivo en la carrera Profesorado de Educacion
Especial se esta aplicando ¢l Disefio Curricular aprobado por Resolucion N° 0298/10 C.G.E.
en todos los institutos dependientes del Consejo General dc Educacién de la provincia de
Entre Rios; '
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Que la Direccidn de Fducacion Superior constituyé un Equipe para desarrollar el
proceso de acompafiamiento a los Institutos de Formacion Docente de Gestion Iistatal y
Privada que cucntan con la carrera "Profesorado de Educacion Especial” en el marco de los
alcances de la norma legal citada precedentemente;

Que en el proceso de claboracion se llevaron a cabo encuentros provinciales,
regionales e institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos
Superiores de Formacion Docente de gestion publica, estatal y privada, reflejadas en el
documento elaborado, como asi también de representantes de la Asociacién Gremial del
Magisterio de Entre Rios, Asociacion del Magisterio de Ensefianza Téenica, Union de
Docentes Argentinos, Sindicato Argentino dec Docentes Particulares garantizando las
instancias de participacion, didlogo y construccidn democrética;

Que sc han tenido en cuenta las "Orientaciones para la Organizacion pedagogica ¢
institucional de la Educacion Obligatoria”, que se establecen en la Resolucion N° 93/09 CFE,
Anexo I;

Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2015- 2019, ‘constituye una
prioridad para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos
cutriculares de la formacion docente inicial;

Que al Consejo General de Educacion, cn tanto 6rgano de planeamiento,
cjeeucion y supervision de las politicas educativas, le corresponde aprobar los Disefios y
Lineamientos Curriculares para los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y
los Planes de Estudio de las diferentes carreras dentro de su d&mbito de competencia, conforme
lo establece la Ley de Educacion Provineial N© 9890, Articulo 166°, inciso d);

Que tomado conocimiento, Vocalia del Organismo interesa el dictado de la
presente norma legal;

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
"RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Aprobar el Discfio Curricular de la carrera “Profesorado de Educaciéon

Especial con Orientacién en Discapacidad intelectual” para la provincia de Entre Rios, que
como Anexo forma parte de la presente Resolucion.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse c¢n los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y
Privada, a partir del afio Académico 2017.-

i
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ARTICULO 3°.- Derogar, a partir del Ciclo Lectivo 2017, la Resolucién N° 0298/10 C.G.E.-

ARTICULO 4°.- Registrar, comunicar, publicar en ¢l Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direcciones de Educacion Superior y de Gestion Privada, Direccién de
Informatica y Sistemas, Coordinacion Informatica de Concursos y Evaluacidén de Titulos,
Departamentos: Auditoria Interna, Centro de Documentacién e Informacion Educativa,
Departamento  Legalizacidon, Homologacion, Competencia Docente e Incumbencias
Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Direcciones Departamentales de
Escuelas, Establecimientos Iducativos y remitir las actuaciones a la Direccidn de Educacion
Superior a sus efectos.-
LEV.-

&

Mg. MARC

s
Consejo Senerat

Prof. RITA M. de( C. NiEvAS
Consejo Ger‘{grgf‘ dIE Educacién
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GOCBERNADOR
Cr. BORDET, Gustavo Eduardo

VICEGOBERNADOR
Cr. BAHL, Adan Humberto

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
Presidente
Prof. PANOZZO, José Luis

Vocales

Vocal Mg. MANGEON, Silvia Marcela
Vocal Dr. ETCHEPARE, Gaston Daniel
Vocal Prof. NIEVAS, Rita Maria Carmen
Vocal Prof. FLORENTIN, Perla Beatriz

Direccion de Educacion Superior
Directora Mg. ESPINOSA, Mirta

Direccion de Educacion Especial
Director Prof. DINES, Sergio
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COMISION JURISDICCIONAL DE REDEFINICION CURRICULAR

Comisién General - Consejo General de Educacion:
Direccion de Educacion Superior

Mg. PEREYRA Veronica; Lic. GOTTE Emiliana; Prof. ESPELOSIN Erika; Prof. ISAAC
OJEDA Micaela Prof. STRINGHINI Maria Eugenia

Direccion de Educacion de Gestién Privada

Mg. BRIGNADELLO lvana Dariela; Prof. GARCILASO Rosa Ofelia
Asociaciones gremiales:

Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios

Prof. HEIS Carolina Ester; Prof. MARTINEZ Romina
Asociacion del Magisterio de Ensefianza Técnica

Lic. BATTAUZ Carlos Walter

Sindicato Argentino de Docentes Particulares

Prof. MARTINEZ, Malvina

Union Docentes Argentinos

Prof. RAMIREZ Rosa Maria

Subcomisién: Profesorado de Educacion Especial
Direccidon de Educacion Superior

Prof. ISAAC OJEDA Micaela; Prof. STRINGHINI Maria Eugenia
Direccion de Educacion Privada

Prof. GARCILASO Rosa.

Direccion de Educacion Especial

T.0. GIECO, Silvina; Psp. BRUNENGO, Rosana

Unién Docentes Argentinos

Prof. RAMIREZ, Rosa Maria

Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios

Prof. MARTINEZ, Romina

Sindicato Argentino de Docentes Particulares

Prof. MARTINEZ Malvina

Consultores: Prof. FESTA, Maria Elena; Prof. ALL, Mariana
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EQUIPO PROVINCIAL DE DISENO CURRICULAR 2015

Licenciada Laura Patricia Lia, Profesora Superior Ana Maria Ramirez, Profesora Romina
Gallo, Profesora Maria Rosa Pinget (Especial), Profesor Daniel Jacob (Representante
gremial por AGMER)

PRESENTACION

Es un enorme honor para mi, materializar en un documento puablico, la politica de
formacion para los futuros “Profesores de Educacion Especial con Orientacion en
Discapacidad Intelectual” de la Provincia. Constituye el logro de un proceso de
redefinicidon y actualizacion curricular que significo recuperar el trabajo realizado
colectivamente, iniciado en el afio 2014, con la participacidon de los institutos, los equipos
técnicos de la Direccion de Educacién Especial y la Direccién de Educacién Superior,
representantes gremiales, estudiantes y especialistas. ,

Este documento se propone resignificar el trabajo pedagogico y la construccién identitaria
de la docencia de quienes seran profesores de Educacion Especial con Orientacion en
Discapacidad Intelectual, atendiendo a la complejidad de los escenarios educativos y a la
singularidad de los contextos institucionales y socioculturales, para potenciar la garantia
del derecho a la educaciéon en un marco de inclusién y derechos humanos.

Este disefio curricular sintetiza un proyecto formativo. En esa tarea de pensar la
formacion y acompafiar la implementacion del mismo, que nos enorgullece por su nivel
académico y profundo sentido de responsabilidad comunitario y social, expresamos el
compromiso del Estado entrerriano.

La formacién docente es para nosotros una apuesta clave en un gobierno que considera
una prioridad fortalecer y potenciar la educacion de la provincia. Ademas, significa
responder a los desafios del tiempo presente en la construccidén de una provincia cada
vez mas inclusiva, mas digna' y mas democratica. A quienes fueron parte de esta

empresa, muchas gracias.

José Luis Panozzo
Presidente del Consejo General de Educacion
Provincia de Entre Rios
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Disefio Curricular Profesorado de Educacién Especial con Orientacién en

Discapacidad Intelectual

a- Denominacion de la carrera

Profesorado de Educacién Especial con Orientacién en Discapacidad intelectual.

b- Titulo a otorgar

Profesor/a de educacion especial con orientacion en discapacidad intelectual

c¢- Duracion de la carrera en afios académicos

4 anos

d- Carga horaria total de la carrera
4352 Horas catedra totales

2900 Horas reloj totales

e- Condiciones de ingreso
Presentar certificado de finalizacidn y aprobacién de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o constancia correspondiente, o bien aprobar las instancias de evaluacion

previstas por el articulo N°7 de la Ley de Educacion Superior.
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f- Marco de la politica educativa nacional y provincial para la formacion
docente

La politica educativa nacional y provincial, expresada en las distintas normativas y
documentos tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de Educacidn
Provincial N® 9890, Resoluciones N° 23/07, N° 24/07, N° 30/07 y N° 74/08 del Consejo
Federal de Educacién, Resolucidn N°1892/16 del Ministerio de Educacion y Deportes, el
Plan Estratégico Nacional 2016-2021 Argentina ensefa y aprende, el Plan Nacional de
Formacion Docente 2016-2021, el Plan Educativo Provincial 2015-2019, entre otros, se
orienta al fortalecimiento de la formacién docente inicial a través de la actualizacién de los
disefios curriculares y a jerarquizar y revalorizar la formacién docente como factor clave
para el mejoramiento de la calidad de la educacién.
La Constitucion Provincial Reformada’ en su articulo 11°, enuncia: “Todos los habitantes
de fa Provincia gozan del derecho de enserfiar y aprender conforme a las leyes que
reglamenten su efercicio.” ,
La educacién y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una scciedad mas justa
y mas democratica.
En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente
educador ofrece a la formacién docente inicial, un lugér clave para los procesos de
redefinicidn y/o transformacion curricular.
Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

- Fortalecer la formacion integral de las personas y promover en cada
estudiante la posibilidad de definir su proyecto de vida, basade en valores
tales como libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia,
responsabilidad y bien comun.

- Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual,
afectiva, historica, pdlitica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el
respeto a la pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos y

resolucion pacifica de conflictos.

! Sancionada el 30 de Oclubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio.
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Promover la formacién, produccion, y distribucion de conocimientos, |a
creatividad y el espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario,
responsabilidad por los resultados y defensa de los derechos humanos.
Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que
en materia salarial define el Ministerio de Educacidén y Deporte.

Asegurar espacios y tiempos compariidos para el trabajo cooperativo,
autonomia institucional y democratizacién de las instituciones.

Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagdgica que les
permita el plenc ejercicio de sus derechos, el desarrolio de sus posibilidades v

su integracién.

En este sentido la Direccidn de Educacion Superior del CGE a partir del mes de

diciembre

del afio 2015 toma las siguientes decisiones con respecto a los Disefios

Curriculares de los Profesorados de Educacion Fisica, Artes Visuales, Musica vy

Educacion Especial con Orientacién en Discapacidad Intelectual:

Continuar los respectivos procesos de transformacion curricular de las
carreras mencionadas iniciados en el afio 2013, para lo cual se estudian las
producciones realizadas en la gestion anterior, se consideran las
observaciones del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) con
respecte a lo actuado en materia de disefios curriculares, se analizan las
resoluciones y documentaciones emanadas del CFE a la luz del devenir del
sistema formador en la provincia de Entre Rios, se reabren espacics de
consultas y participacion de los docentes, directivos y estudiantes de los
Institutos que poseen estas carreras, se lievan a cabo encuentros con
docentes y estudiantes en los que se explicitarcn los avances realizados,
mediante la socializacién de borradores y su discusién, como asi también el
analisis de las normativas nacionales, federales y provinciales vigentes.

Conformar una comision curricular, -como asi también subcomisiones
correspondientes a cada profesorado- a cargo de la planificacidon del proceso
de redefinicion curricular, el desarrollo y la escritura de los documentos
curriculares con representantes de los sindicatos docentes designados por sus
respectivas Comisiones Directivas, representantes de las Direcciones de

Educaciéon de Gestion Privada, Educacion Fisica, Educacion Especial, la

9
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Coordinacion de Educacién Artistica y el equipo técnico de la Direccidon de
Educacién Superior.

- Convocar a consultores externos para la lectura y analisis de las distintas
producciones curriculares de reconocida experticia en lo atinente a los campos
de conocimiento comprometido en estos disefios como también en relacién a
las problematicas curriculares para la formacidn docente.

- Planificar un proceso de acompafiamiento al desarrollo de los disefios
curriculares a partir del inicio del afio 2017 que contemple instancias de lectura
compartida de los documentos curriculares, analisis tec¢rico-conceptual de los
mismos desde miradas curriculares, didacticas y tedrico- epistemolégicas y
acuerdos para la implementacidon de los disefios atendiendo a las
particularidades institucionales.

- Orientar distintas acciones de las politicas estudiantiles al servicio del proceso
de redefinicién curricular, de modo tal que en los encuentros presenciales, las
entrevistas y encuestas brinden informacion para la toma de decisiones.

De esta forma se plantea la construccion de los disefios curriculares para la formacion
docente, desde el desafio de la educacidn como una de las herramientas politicas
centrales en la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria. No hay dudas de
que el fundamento politico de este proyecto es el ejercicio efectivo del derecho a la
educacién de los nifios, jovenes y adultos, con las implicancias y responsabilidad desde
el sistema formador en la construccion de esta igualdad y esta justicia.

g- Fundamentacién pedagdgica de la propuesta curricular

g-1- Caracterizacion y definicién de la produccién curricular

La definicién o redefinicibn de un disefioc curricklar y el acompafiamiento a la
implementacion, exigen un posicionamiento claro de politica educativa de nivel superior
para la formacién docente, en el marco de las leyes y normativas vigentes. Asimismo,
requieren un fundamento tedrico clave frente a la complejidad del campo curricular y al
abordaje de su produccion, especificamente desde el nivel jurisdiccional que implica una
tarea de politica curricular, de como crear condiciones para intervenciones que hacen a
cambios curriculares y efectos concretos sobre el sistema, los procesos que alli se gestan
y sus vinculaciones con el desarrollo social y cultural de la region.

10
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Desde este marco se concibe al curriculum como norma publica que contribuye a la
gobernabilidad del sistema educativo en tanto actia en la seleccién de propositos y de
los contenidos a ensefar y en los modos de interacciones y de organizacion del trabajo al
interior de las instituciones. Como toda norma publica tiende a otorgar certidumbre a las
interacciones entre los ciudadanos que portan derechos y obligaciones en la educacion
escolar.

Esta norma publica en la construccion de fo comun, se enmarca en otras, a escala
internacional: la Convencién de los Derechos de las Personas con Discapacidad,
ratificada a nivel nacional, y en esta escala: la Ley de Educaciéon Nacional, la Ley de
Proteccién Integral de Nifios/as y Adolescentes, la Ley de Educacion Sexual Integral y los
Decretos del Ministerio de Educacion y Deporte; a escala federal: Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion; y a escala provincial: la Ley de Educacién Provincial,
decretos, resoluciones y disposiciones del CGE.

Si bien se destaca el sentido y la legitimidad del curriculum como herramienta de las
politicas educativas publicas, de igual forma se congibe al curriculum como herramienta
de trabajo de los docentes gue, en la resignificacion que estos hacen en los institutos,
habilita inéditas construcciones en las que se pueden contemplar los avances vy
transformaciones en los niveles y modalidades para los que este disefio forma.

Asimismo, promover distintos formatos pedagoégicos y organizacionales permitira la
lectura y abordaje de los emergentes de las instituciones educativas inherentes a los
niveles obligatorios del sistema educativo. Se considera en prospectiva el campo de
actuacién profesional y el conocimiento necesario, que indica variaciones en los
escenarios futuros de los egresados, atendiendo a las necesidades e intereses sociales y
culturales.

La concepcion de produccion cultural del curriculum fundamenta este posicionamiento,
para abordar la complejidad de las tramas relacionales contextuales (Achilli: 2000,15),
desde la historicidad de los procésos acumulados en los diferentes ambitos de un mismo
nivel de escala, de gestién politica, institucionales, aulicos y en la vinculacion con
proyectos sociales amplios.

Desde esta perspectiva y en acuerdo con Alicia de Alba {1998) se entiende al curriculum
como: “Sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,

habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por
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diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios,
aunque algunos tienden a ser dominantes o hegemaonicos, y otros tienden a oponerse o
resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a traves de diversos
mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactiian en el devenir de los curricula en las instituciones sociales
educativas.”

En este sentido el presente disefio curricular es el resultado de un trabajo articulado y
colectivo de redefinicion entre profesores y estudiantes de los institutos de gestion publica
y gestion privada en las que se dictan las carreras respectivas, proceso que se inicié en
el afo 2015, materializado en las distintas producciones que circutaron en foros,
encuentros presenciales y reuniones plenarias. Asimismo la participacion de los
representantes gremiales (AGMER, AMET, SADOP, UDA) fue clave para recuperar los
debates y aspiraciones del colectivo docente. Los aportes de la Direccién de Educacién
Especial posibilitaron la aproximacion teérico metodologica del campo y el marco
normative, las politicas y los proyectos que caracteriza la modalidad que anuda en la
produccion del conocimiento y promueve la gestacidn de procesos, estudios, recorridos
de acciones que van enlazando las lecturas sobre las problematicas que atraviesan la
vida cotidiana de las instituciones, las apropiaciones de saberes de los sujetos, los modos
de hacer y las propuestas que traducen ciertos desafios de cambios. Se trata de
procesos formativos y de producciones culturales en las tramas complejas de los
espacios sociales institucionales y en las practicas sociales de los docentes.

Sabemos que este procesc es heterogéneo, involucra conflictos, desencuentros y
acuerdos, cuestion constitutiva de una construccion colectiva y consensuada que
pretende contribuir a la construccion de lo publico como lo comun a todos y como espacio

de posibilidad para el gjercicio de los derechos.

g-2- La formacion docente inicial

La Ley de Educacién Nacional N° 26206 logré instituir las politicas de formacion docente
sobre la base de la creacién del INFD, cuyas funciones se centran en consensuar

principios ordenadores acerca de la funcién de la formacién docente inicial y permanente

* DE ALBA, A. (1998} Curriculum. Crisis, mitos y perspectivas. p.38
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en el sistema educativo y en la promocién de politicas nacionales a través de |a
elaboracion de Lineamientos Basicos Curriculares para la formacion docente inicial y
continua (Art 76, d.). Esta regulacién permitié que desde el Estado se iniciaran acciones
restituyentes para el nivel superior en el plano curricular y en el acompafiamiento a través
de diferentes programas, proyectos y becas, a partir de la planificacién de |la formacién
docente como una politica publica de alcance nacional, en una linea estratégica que
comprende las tradiciones y configuraciones provinciales.

En un escenario marcado por la extensidn de la obligatoriedad, por procesos centrados
en garantizar la efectivizacion del derecho a la educacion, la inclusion y la consideracién
de las trayectorias escolares continuas y completas, la formacién de profesores para
todos los niveles y modalidades esta marcada por la necesidad de poner en juego nuevos
formatos y perspectivas tedricas tendientes a mejorar la educacion, en términos de
ampliar experiencias de aprendizaje de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos,
de todo el pais.

Una de las particularidades de la docencia es que posee rasgos y caracteristicas que
conforman y particularizan su identidad. Desde diferentes campos se desarrollaron
extensas producciones que reflejan las tensiones en las que la docencia se configura.
Cabe acordar que su especificidad se centra en la ensefianza, entendida como accidén
intencional y socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en
las escuelas de los diferentes niveles y modalidades -contextos privilegiados para dicha
transmision- y para el desarrollo de conocimientos de los estudiantes. Como tal, la
ensefianza es una accidn compleja que requiere de la reflexion y comprension de las
dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagégicas, metodolégicas vy
disciplinares para desarrollar practicas docentes que reconozcan las caracteristicas y
problematicas propias de los procesos de aprendizaje de los sujetos en los distintos
niveles del sistema educativo.

Desde estos rasgos, los proceéos de formacién se organizan en torno a los saberes
sobre la ensefianza, el trabajo docente y la formacion en si misma, lo que constituye un
rasgo de identidad propio del sistema formador, diferencidandose de otros niveles del
sistema.

Retomando los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
(Resolucion N° 24/07 C.F.E) se asume que los docentes son trabajadores intelectuales y
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trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos
especificos a partir de su practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion
docente como un trabajo que se configura con las siguientes caracteristicas: practica de
mediacion cultural reflexiva y critica, trabajo profesional institucionalizado en el marco de
la construccion colectiva de intereses publicos, practica pedagégica construida a partir de
la transmisién de saberes a los sujetos en contexto.

El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articuio 72 de la Ley
de Educacion Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracion dialdgica de la
formacioén inicial y continua con la investigacion y la extensién comunitaria, sin que esto
impligue gue sean subsidiarias éstas Ultimas de la primera; es decir, de las diferentes
funciones que pueden asumir los institutos de formacidn docente,

En términos de Elena Achilli (2006), cuando hablamos de formacion docente se ponen en
juego un conjunto de supuestos en torno a cuestiones diversas; sujeto “a formar”, el tipo
de formacidén que se considere pertinente en cada carrera, e incluso la misma idea de
formacién, en términos de procesos de ensefianza y aprendizaje. La autora nos dice:
“(...) voy a entender por Formacién Docente a determinado proceso en el que se articulan
practicas de ensefianza y aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos
ensefiantes. Desde esta categorizacion de fa formacion docente resulta clave la misma
nocién de ‘practica docente” en un doble sentido. Por un lado, como préactica de
ensefianza que supone cualquier proceso formativo. Por ef ofro, como la apropiacion del
mismo oficio magisterial, de coémo iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la practica
de ensefiar.”®

Si bien se considera como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervenciéon que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion dei
deseo de aprender.

Fortalecer el sentido politico e ideologico de la formacion docente inicial y continua es
central, ya que como espacio de construccidén presenta el desafio de desarrollar la
autonomia y propiciar la ensefianza como tarea especifica atravesada por las

dimensicnes ética y politica.

3 ACHILLI, E.L. (2006) Investigacion y formacion docente. Rosario: Laborde. p.23
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En este marco, cabe puntualizar en la evaluacion integrada al proceso de formacion,
entendiendo que la misma hace frente a desafios de transformacion en su concepcién y
en las posibles maneras de concrecidon. “estara dirigida no sélo a los alumnos, sino a
todos los agentes que intervienen en el proceso y fundamentalmente a las propuestas
didacticas, a las decisiones curriculares y a los modelos de gestién'. De ahi la
importancia de evaluar la gestion, los aprendizajes y la ensefianza, entre otros aspectos
institucionales - pedagdgicos.

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacidn da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde
una perspectiva pedagégica y didactica.® Expresa ademas que la evaluacion es el estudio
de las relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.

En relacion a la evaluacién de los aprendizajes ~no como control, sino como oportunidad
para nuevos aprendizajes-, se piensa en “evaluacion formativa”, procesual, sustentada en
la diferenciacion y regulacidon de los aprendizajes, es decir poder “estimar el camino ya
recorrido por cada uno y, simultaneamente, el que resta por recorrer. 5 '

La evaluacidon formativa se vincula con una multiplicidad de aristas que dejan entrever la
complejidad del proceso de formacion, experiencia y saber. La evaluacién vuelve la
mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacién y a la produccién de
conocimiento.

Durante la formacioén inicial se abren espacios que posibilitan profundizar los procesos de
reflexién sobre lo que acontece en el aula, reconocer problematicas en torno a la
evaluacion, desocuitar reduccionismos que dificuitan un abordaje complejo y tomar
decisiones al respecto de la mejora de la formacion. Se trata de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, avances, logros vinculados con los conocimientos, las
metodologias de trabajo, la relacion pedagogica, las dinamicas grupales, a fin de
reorientar o modificar los aspectos o situaciones que operan como obstaculizadores, y

recuperar y profundizar los que favorecen la interaccion y la construccién de saberes.

‘CGE (2009) Documento N°4 Evaluacion. Resignificacion de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
5 CAMILLONI, A; CELMAN, S. y LITWIN, E. (2010). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
gontemporéneo. Buenos Aires; Paidds, Pag.11.

PERRENQUD, P. (2008) La evaluacion de los alumnos, de fa produccién de la excelencia a fa regulacion de
los aprendizajes. Entre dos ldgicas. Bs.As.: Colihue.
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g-3- La formacidén de docentes de Educacion Especial en la provincia de Enire Rios:

fundamentos epistemoldgicos e implicancias pedagogicas

l.a historia de la formacion docente en nuestra provincia reconoce procesos en los
cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus resignificaciones en el ambito de la
provincia, las diferentes perspectivas teéricas que predominaron en distintos momentos y
las demandas y problematicas propias de los niveles y modalidades del sistema
provincial traccionaron y definieron una trama de sentidos.

Mas aun en el campo de la educacion especial ya que esta modalidad remite a
particularidades que podrian decirse como propias y distintivas con respecto a los otros
niveles y modalidades del sistema educativo. Basta considerar el origen dado por la
insuficiencia de los tratamientos médicos para sujetos con alguna deficiencia, el auge de
la psicometria y la psicologia evolutiva en la década de los 50, la creacidn del Servicio de
Educativo Domiciliario por iniciativa del Dr. Uranga en el afio 1958 como impulso a la
modalidad y sucesivas creaciones de instituciones para sujetos con diferentes
discapacidades, las alternativas de formacién de los primeros docentes y el insoslayable
papel cumplieron las familias de las personas con discapacidades tanto en creaciones de
instituciones como en el impuiso a {a formacion de docentes.

Por otro lado, esta particularidad estuvo -y esta- atravesada por diferentes paradigmas
que no solo la sustentaron tedricamente en torno a los supuestos de sujeto y su
educabilidad sino que se plasmaron marcos legales, normativas, instituciones, practicas,
modos de relaciones, actores con ciertas preeminencias que por un largo tiempo
soiaparon lo relativo a lo educativo subsumido al ambito de la salud y el desarrollo social.
Asi fue como la discapacidad era nombrada desde la anormalidad y por ello la
institucionalizacién con préacticas de asilamiento fueron hegemonizada por el modelo
medico rehabilitador y terapéutico. Luego, le sigue otra etapa, coincidente con la creacién
de instituciones escolares que,' si bien puede reconocerse como la de las escuelas
especiales, continua un solapamiento de lo educativo en el ambito de [a salud; la
anormalidad de los sujetos hace que sean objetos de tratamientos y derivaciones por las
cuales los maestros se perfilaban en sus practicas de rehabilitacion, diagnéstico a través
de técnicas estandarizadas, mediciones y propuestas centradas en los déficit y limites de

la discapacidad.
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Hacia fines de los afios 70 se podria reconocer otra etapa en la educacion especial. El
Informe Warnock” y la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales.
Acceso y Calidad® pueden reconocerse como antecedentes de otra concepcion sobre la
discapacidad que, en Argentina queda plasmada en la Ley Federal de Educacion,
sancionada en 1993. Podria decirse se anticipa un cambio de paradigma: principio de
normalizacion, integracion, necesidades educativas especiales permiten iniciar la
supremacia de una concepcion pedagogica para la modalidad y a sus maestros
centrados en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Adaptaciones vy
flexibilizaciones curriculares, procesos de integracién en las escuelas comunes son los
tépicos de esta etapa.

Y por ultimo, movimientos de personas con discapacidades, conceptualizaciones
provenientes de diferentes campos de conocimiento, definiciones politicas-ideologicas y
normas legislativas en distintos paises conllevaron a la construccion de o que se da a
llamar modelo social de la discapacidad. Este constructo entiende a la discapacidad
como producto de relaciones sociales entre fas personas en su contexto cercenando e
impidiendo la libertad y la autonomia.

La Convencion Internacional de Personas con Discapacidad -y la ley 26378 por la cual
Argentina adhiere a este tratado internacional- recoge y plasma en su articulado esta
concepcion en torno a la discapacidad y con ello, entiende a las personas con
discapacidad como sujetos de derecho.

La Convencion define este modelo como “la resultante de la inferaccion entre la/s
persona/s con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno  que evitan su
participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demnas”®
La Convencién significa un hito que, entre otras cuestiones, exige un esfuerzo de
razonamiento epistémico en relaciéon a como pensabamos a los sujetos, a la educacion y
a la modalidad de educacion especial.

La modalidad de educacién espécial para las leyes nacional y provincial de educacion en
consonancia a la Convencion rige bajo el principio de inclusion y por ello, es transversal a

todos los niveles y modalidades restantes.

" Warnock, M. Report of the Committee of Inquiry into the Education of the Handicapped Children and Young
People Her Majesty’s Stationery Office. Londres. 1978. :
8 UNESCO. Conferencia mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. Acceso y Calidad. Salamanca.
10 de Junio de 1994,
9 Convencion Internacional de los derechos de las personas con discapacidad
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Este posicionamiento politico, legal y juridico, por lo tanto, pedagogico concibe a los
seres humanos como sujetos de derecho y con ello, la modalidad para la que este disefio
forma demanda sostener que se prepara a futuros docentes para la educacién integral de
las personas con discapacidad desde el nacimiento hasta la vejez para que potencien sus
capacidades en pos de su autonomia y libertad.

Es por elio que la formacidn de los docentes promovida en este documento sostiene a la
educacion especial como un campo problematico’ ya que no se trata de dar cuenta de
un objeto cerrado o ya definido sino un campo de problemas e incluso en construccion,
con zonas de incertidumbres y contradicciones propias del momento histérico vigente,
signado por un cambio paradigmatico que desafia el pensamiento en el que
habitualmente se movié la modalidad.

Este campo problematico reclama tanto para su construccion teérica como para la
intervenciéon pensar en una modalidad que su transversalidad hace romper los cercos’’
infranqueables del propic sistema y con ello, favorecer la comprensién de |a constitucion
histérica del sistema educativo moderno con la consecuente revision de los supuestos de
gradualidad, simultaneidad, homogeneidad, temporalidad, presencialidad en torno a las
trayectorias educativas y escolares.

El desemperfio laboral de los docentes de educacién especial abre situaciones inéditas:
para las cuales la formacién inicial debe prever: la educacion permanente de personas
desde el nacimiento hasta la vejez, en instituciones escolares de la llamada educacién
comun y de las escuelas de educacién integral, en instituciones sociales, organismos
publicos u organizaciones no gubernamentales, en interaccidn cooperativa con docentes
de las escuelas comunes en pos de desarrollar colaborativamente estrategias flexibles y
adecuadas a las personas con discapacidad a los fines de efectivizar el derecho a la
educacion, integrar equipos trabajo con profesionales de distintas formaciones y con
actores sociales multiples con los gue pueda conformar variadas configuraciones de

apoyo.

:0 Constructo desarrollado por Hugo Zemelman
! Término acufiado por Graciela Frigerio
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h- Finalidades formativas de la carrera

Constituyen finalidades formativas de la carrera:

1.

Garantizar la construccion de diversas habilidades capacidades profesionales
docentes que habiliten al profesor de educacion especial a desarrollar actuaciones e
intervenciones docentes comprensivas de la realidad educativa en sus mdultiples
dimensiones y complejidad, para dar respuesta al principio de inclusion educativa y
“brindar a las personas con discapacidades, temporales © permanentes, una
propuesta pedagogica que les permita el maximo desarrollo de sus potencialidades, la

integracion y el pleno ejercicio de sus derechos.”?

Asegurar el desarrollo de capacidades profesionales docentes para producir practicas
pedagogicas que garanticen el derecho a la educacion de las personas con
discapacidad a lo largo de toda la vida, posibilitando una trayectoria educativa

integral.

Promover la construccion y fortalecimiento de la capacidad de decisidn y actuacion,
con una formacion para una practica reflexiva y fundamentada que permita intervenir
sobre los aspectos sustantivos de situaciones especificas y cambiantes,
problematizar y proyectar alternativas atendiendo a eliminar todas las formas de

discriminacion posibles.

Proveer los marcos y herramientas conceptuales y metodologicas que permiten
abordar las problematicas centrales y generales del campo de la educacion especial y
caracterizar los contextos mas especificos de actuacion en los que corresponda
desemperiarse, como base imprescindible para el disefio, la construccién y la

evaluacion de la practica profesional en la especificidad de la orientacion.

Plantear y analizar problemas didacticos, identificar las necesidades para el
aprendizaje que presenten los estudiantes con discapacidad que estén cursando la
educacién inicial, primaria y secundaria, asi como de seleccionar, organizar, disefiar,

utilizar o adecuar programas, estrategias y materiales para la ensenanza vy

12 Ley de Educacién Nacional N°26.206. Cap. |l Fines y Objetivos de la Politica Educativa Nacional. Inc. n.
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7.

evaluacion, en contextos socio-culturales particulares, grado, nivel escolar e

instituciones educativas donde se desempefie como docente de educacion especial.

Propiciar la construccién de conocimiento con determinado nivel de competencia de
los campos disciplinares y entender los procesos de desarrollo, las capacidades y los
estilos de aprendizaje de nifios/as, jovenes y adultos, las habilidades y las actitudes
sefialados en el curriculum de educacion comun, procesos que varian de acuerdo con
la individualidad de los estudiantes que cuentan con alguna discapacidad, y en
relacion con el contexto escolar, familiar y social que los rodea, a fin de producir

construcciones metodolégicas y situaciones de ensefianza contextualizadas.

Articutar la formacion inicial de profesores con los distintos niveles educativos,
fortaleciendo el vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y
organizaciones sociales; reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacion

docente inicial.

Atender a los aspectos pedagogicos de las practicas a desarrollar, apoyando el
criterio de educabilidad de |las personas con discapacidades y extendiendo el campo
de accion a todas. aquellas problematicas que no'puedan ser abordadas por la

educacion comun, lo cual reguiere:

9.1. Contar con conocimiento, procedimientos y recursos para identificar
tempranamente las necesidades educativas derivadas de la discapacidad o de
trastornos en el desarrollo.

9.2. Brindar atencién interdisciplinaria y educativa para propiciar la inclusion en el
sistema educativo.

9.3. Conocer la iegislacién y normativas que garanticen una trayectoria educativa
integral, los procesos de evaluacion y certificacion escolar.

9.4, Trabajar en forma coordinada, colaborativa e interdisciplinar para la

orientacion de la trayectoria escolar.
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9.5. Participar y gestionar la articulacion entre distintos organismos del Estado que
atienden a las personas con discapacidades temporales o permanentes, a fin de

garantizar sus derechos.

9. Promover la capacidad de interpretacion de la realidad escolar y social, la habilidad
para la cooperacion, la reflexion y el didlogo con otros profesionales, la participacion
en los procesos de gestion escolar, de articulacidn interinstitucional y trabajo en

redes.

10. Incentivar la investigacion y la profundizacion del conocimiento en la formacidn

docente continua del profesor.

i-Perfil del egresado
E! egresado de la carrera: “Profesorado de educacion especial” podra desempenarse en
la docencia, entendida como practica social y reflexiva, desde un sentido critico y
transformador, con compromiso politico, socio-cultural y educativo.
El desarrolio profesional y la practica docente deben corresponder con las finalidades y
los contenidos que la legislacion educativa asigna a la educacién, contemplando al
mismo tiempo Ja diversidad regional, sociat y cultural, y particularmente, las tramas

institucionales en condiciones socio-histéricas de produccion.

Los graduados seran capaces de:

1. Planificar, construir y evaluar proyectos educativos y situaciones de ensefianza
con el principio de igualdad de oportunidades, inclusién educativa y participacion
democratica, segun los criterios y normativas nacionales, federales vy
jurisdiccionales que se precisen para garantizar el derecho social a la educacion

de las personas con discapacidad.

2. Disefiar e implementar alternativas educativas en el marco de una educacion
permanente, “a lo largo de toda la vida®’, que podran desplegarse tanto en los
circuitos educativos formales como los no formales y en instituciones variadas,

donde los sujetos de la educacion especial se encuentren incluidos.
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3. Acompafar procesos de escolarizacion de sujetos con discapacidad en {os niveles
inicial, primario y secundario o en otras propuestas equivalentes.

4. Intervenir pedagdgicamente con fines de ensefianza y realizar asesoramiento a
otros, en escuelas integrales y en procesos de integracion, en las diversas areas
curriculares previstas para ta educacion inicial, primaria y secundaria, esto implica:

a. Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propic marco de
referencia tedrico.

b. Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.

¢. Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar,

d. Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar en la clase. )

e. ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes como base para su actuacion docente.

f. Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, teniendo como referencia el
contexto sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico como fuente de
ensefianza.

g. Concebir y desarroliar dispositivos pedagdgicos para la diversidad
asentados sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los
estudiantes.

h. Involucrar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes y en su
trabajo.

i. Acompafiar el avance en el aprendizaje de los estudiantes identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender.

j.  Tomar decisiones scohre la administracion de los tiempos y el ambiente del
aula para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los estudiantes
0 conhducir los proéesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

k. Recocnocer y utilizar los materiales educativos disponibles en la escuela
para la ensefianza.

|.  Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

m. Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y
mediato de la escuela y de las familias.
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n. Participar en el intercambio y comunicacidén con las familias para
retroalimentar su propia tarea.

0. Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

p. Conocer la normativa vigente.

5) Reflexionar y conocer al sujetc de la educacion especial con una vision integral,
reccnociendo sus posibilidades de vinculos e interaccion con otros.

6) Trabajar en forma coordinada y articulada, institucional, interinstitucional y con las
organizaciones que participan del desarrollo socio-cultural en los territorios,
avanzando en el abordaje interdisciplinar y muitiactoral conforme a las relaciones
sociales que enmarcaran y posibilitaran dar respuestas a situaciones complejas

en las multiples interacciones que constituyen la tarea cotidiana.
j-Organizacién curricular

j=1- Definicién y caracterizacién de los campos de formacion y sus relaciones

Este disefo curricular se organiza en torno a tres campos de conocimiento: el campo de
ta formacion general (CFG), el campo de |la formacion especifica (CFE) y el campo en la
practica profesional (CPP). -
El campo de la formacion general promueve “una formacion humanistica y el dominio
de marcos concepluales, interpretativos y valoralivos para el andlisis y comprension de fa
cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje y la
formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culfurales
diferentes™
Las unidades curriculares que integran este campo son las siguientes:
En primer afio:

- Pedagogia

- Oralidad, lectura, escritura y TIC

- Psicologia educacional

- Didactica general

'3 Resolucion N°24/07 Consejo Federal de Educacién. Pagina 10
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En sequndo ano;

- Filosofia

- Historia social y politica argentina y latinoamericana

- Corporeidad, juego y lenguajes artisticos

- Educacién sexual integral
En tercer afio:

- Historia y politica de |a educacion argentina

- Sociologia de la educacion
En cuarto afo:

- Derechos humanos, ética y ciudadania

- Andlisis y organizacion de las instituciones
En estas unidades curriculares predomina un formato de asignatura o materia cuyo
recorte de contenidos responde a ldgicas disciplinares y/o multidisciplinares orientadas a
brindar no soélo conocimientos sino particularmente modos de pensamiento y formas de
indagacién y problematizacién. Por lo tanto, se las valora como troncales en la formacion
ya que ofrecen marcos interpretativos potentes y un pensamiento sistematico para la
fundamentacion y toma de decisiones ya sea en la propia formacion inicial como en el
futuro desempefio profesional.
El campo de la formaciéon especifica aborda el “estudio de la/s disciplinas especificas
para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los estudiantes
a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa para la que se forma”"’
Las unidades curriculares que forman parte de este campo son:
En primer afio:

- Probleméticas contemporaneas de la educacién especial

- Bases neurobiopsicolégiéas del desarrollo

- Alfabetizacién inicial

- Lenguay su didactica

- Matematica y su didactica |

' Resolucion N°24/07 Consejo Federal de Educacion. Pagina 11
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En sequndo ano:

- Educacion temprana,

- Ciencias naturales y su didactica |
- Ciencias sociales y su didactica |
- Literatura y su didactica

- Sujetos de la educacién especial |

En tercer afo:

Taller de expresion y movimiento

- Matematica y su didactica Il

- Ciencias sociales y su didactica Il

- Ciencias naturales y su didactica |l

- Practica psicomotriz educativa

- Sujetos de la educacion especial |l

- Unidad de definicién institucional (UDI)
En cuarto afo:

- Multidiscapacidad

Problematicas del Lenguaje

Sujetos de la educacidn especial ll|

Educcion integrai de jovenes y adultos

- Unidad definicién institucional (UDI)

Estas unidades curriculares atienden la formacién dadas por la especificidad de la
formacion docente que, en la particularidad de este disefio, corresponde a la modalidad
educacion especial, regida por el principio de inclusion. En consecuencia, se preven para
la definicion de las unidades curriculares mencionadas:

*  saberes relativos a la educacion especial y de un modo no restringido a la escuela
especial sino a la educacion integral de las personas con discapacidad,;

* la consideracion de los sujetos de la educacion especial desde su nacimiento hasta la
vejez y

* los contenidos escolares correspondientes a las areas curriculares de la educacion

inicial, primaria y secundaria y su abordaje didactico.

25



RESOLUCION N° 0 9 76@

E.
Expte. Grabado N° (1943516).- ‘

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Predominan en ellas un tratamiento multidisciplinar en diversos formatos curriculares -
asignatura, seminario y taller - por considerarse acorde a la comprensién de la Educacion
Especial desde el modelo social de discapacidad. Por ello se la entiende como un
campo problematico que, de suyo exige la confluencia de una pluralidad de miradas,
bajo diferentes angulos y sistemas de referencias, pretenden -sin reducciones de unos
sobre otros- plasmar un sentido integrador a partir de las exigencias que impone abordar

la construccion social de |a discapacidad.

Unidades de definicion institucional: este disefic prevé dos unidades curriculares de
definicién institucional en el campo de la formacién especifica. La eleccion de las mismas
deberd ser producto de analisis y acuerdos consensuados por los actores institucionales
en los ambitos de participacion y gobierno de cada instituto, pudiendo ser modificadas
luego de evaluaciones que asi lo ameriten. Los criterios de eleccion de estas unidades
atienden a abordajes de contenidos o problematicas no previstas en este disefio o bien,
previstas, aunque se consideran relevantes para su complejizacion y profundizacion

Se sugiere un formato de seminario en el que se ofrezca un abordaje investigativo.

El campo de formacion en las practicas profesionales se orienta “/a construccion y
desarrollo de capacidades para y en la accion practica profesional en las aulas y en las
escuelas, en las distintas actividades docentes, en situaciones didacticas prefiguradas
y en contextos sociales diversos™®

Se establece para su implementacion el desarrollo de acciones formativas en dos
escenarios simultaneos, a lo largo de toda la carrera: “Se inicia desde el comienzo de la
formacion, en actividades de campo (de observacion, participacion y cooperacion
en las escuelas y la comunidad, incluyendo la sistematizacion y anélisis de las
informaciones relevadas) asi como en situaciones diddcticas prefiguradas en el aula
del instituto (estudio de éasos, andlisis de experiencias, micro-clases); y se
incrementa progresivamente en prdcticas docentes en las aulas, culminando en la

residencia pedagdgica integral”®

:: Res. N°24. Lineamientos curriculares nacionales para la formacion docente inicial. INFD. Parrafo 52.
idem. Parrafo 53.
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Estas definiciones marcan la necesidad de institucionalizar |a relacion entre los institutos
y las escuelas asociadas, que son sede de las practicas, para ello la jurisdiccion dispone
de normativas que organizan la articulacion, Las mismas, impulsan y disponen politicas
de fortalecimiento de las relaciones entre los institutos de formacién docente y los
distintos niveles y modalidades del sistema educativo, con |a participacion de Jos distintos
actores sociales que constituyen las comunidades educativas y las organizaciones del
contexto. A fin de crear espacios de co-formacién, trabajo en conjunto, combinando los
itinerarios de practicas docentes, la investigacion en y de las practicas pedagodgicas vy la
formacién continua.

Las unidades curriculares pertenecientes a este campo son los cuatro talleres de la
practica que acompafian progresivamente el cursado de los campos anteriores y a la vez,
constituyen un eje articulador de los mismos ya que los propositos, los ambitos de
insercion, los contenidos, las actividades de campo y los vinculos con las instituciones
asociadas propuestos en estos talleres de practica constituyen instancias de
problematizacion y de sintesis de los aportes conceptuales y de los modos de indagacion
de las distintas unidades curriculares de cada uno de los afios de cursado. Se propician
reflexiones en torno a lo politico-contextual, lo institucional-curricular en la construccién
de las practicas docentes.

Se considera que los talleres de la practica permiteh articulaciones horizentales y
verticales, en tanto que operan como espacios propicios para recuperar fos aportes de las
otras unidades curriculares y a la vez promueven problematizaciones que sean
susceptibles de abordajes tedricos en los campos de la formacién general y especifica y
complejizaciones progresivas en un sentido integrador.

Resulta esperable que los estudiantes puedan desarrollar itinerarios que impliquen
asunciones crecientes de responsabilidad y posibiliten articulaciones entre las practicas
en los diferentes afios de cursado de la carrera. Asi mismo se debe garantizar que las
instituciones educativas de prééticas, con las que se trabaje en redes sistematicas y
articuladas, respondan a un conjunto de variadas caracteristicas: urbanas, periurbanas o
rurales, de localizacion céntrica o periférica, de diversa dotacion de recursos, de
contextos socio-culturales diferentes, etc., propiciando desarrollo de diversas

experiencias docentes.
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Es importante sefalar el lugar de los docentes orientadores de las escuelas, ya que
conforman un equipo de trabajo con los profesores de préactica y se constituyen en el
primer nexo entre la escuela asociada y los estudiantes del instituto superior, colaborando
en lograr un vinculo directo con el proyecto institucional, el estilo y los ritmos de trabajo,
etc.

Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y construccién colectiva del saber
pedagogico, entre estudiantes de la carrera, docentes del instituto y de las instituciones
co-formadoras, estudiantes, graduados, especialistas, otros.

En el Taller de la Practica | se propone una primera aproximacién a los diferentes ambitos
de insercion laboral de los docentes de Educacion Especial mediante observaciones y
entrevistas a docentes, directivos, estudiantes, equipos interdisciplinarios y padres. Al
afio siguiente se promueve observaciones participantes, ayudantias y micro
intervenciones en instituciones dedicadas a la primera infancia, ya sea en la educacién
temprana como en la integracion de nifios en la educacién inicial.

En el tercer afo se procura la participacion en situaciones de ensefianza tanto en la
educacion inicial como la educacién primaria comun con nifios integrados como asi
también en escuelas integraies y centros comunitarios. Y en el Taller de Practica IV, se
espera que la insercion de los futuros docentes sea en escuelas primarias de jovenes y
adultos, escuelas secundarias comunes y de jévenes y adultos, en escuelas integrales y
de formacién laboral y en instituciones socio-educativas.

Se considera que los talleres de la practica permiten articulaciones horizontales y
verticales, en tanto que operan como espacios propicios para recuperar los aportes de las
otras unidades curriculares y a la vez promueven problematizaciones que sean
susceptibles de abordajes tedricos en los campos de {a formacidén general y especifica y

complejizaciones progresivas en un sentido integrador.

j-2- CUADRO 1: CARGA HORARIA POR CAMPO {Porcentajes relativos)

Campo de formacion Horas catedras Horas reloj totales ;| Porcentaje
totales

Campo de la 1216 810 ' 28%

formacién general
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Campo de la 2400 1600 55%
farmacién especifica

Campo de [a practica | 768 512 17%
profesional docente

Total 4384 2922 -

i-3- Definiciéon de los formatos curriculares que integran la propuesta

Cada campo de formacion organiza sus propuestas de ensefianza mediante unidades

curriculares, las que adquieren distintos formatos tales como asignatura o materia,

seminarios, talleres y talleres de la practica docente. Estas instancias curriculares

suponen un modo de intervenciéon en los modos de pensamiento y de indagacion que

imponen un tratamiento particular de los contenidos y de los propésitos formativos como

asi también de la evaluacion y acreditacion.

Asignaturas o materias: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares,
multidisciplinares, transdisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la
intervencién educativa. Se caracterizan por brindar conocimientos y, por, sobre
todo, modos de pensamientc y modelos explicativos de caracter provisional,
propio de caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo.
También promueven el acercamiento a los autores clasicos que esfructuran y
estructuraron esa disciplina/s, las preguntas que se formularon y su abordaje, los
modos de analisis de los problemas y de escritura.
En relacion a la evaiuacion de los estudiantes corresponde instancias de
acreditaciones parcialtes, finales y/o por promocion.
Seminarios: Son instancias académicas dedicas al estudic en profundidad de
tematicas o problematicas relevantes para la formacién. Incluyen la reflexién
critica de las concepciones o supuestos previos sobre ftales tematicas o
problemas, el andlisis, la profundizacidon a través de lectura de distintos tipos de
textos, el debate de materiales bibliograficos diversos y la produccion escrita. La
propuesta metodolégica de abordaje mas pertinente es la basada en la
investigacion.
Para la acreditacién de este formato se propone la escritura de monografias,
ensayos, informes y su correspondiente presentacién oral y defensa.
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- Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover resoluciones practicas
de situaciones a partir de la interaccion y reflexion entre los participantes en forma
cooperativa y mediante un trabajo de produccion tebrica. La evaluacion y
acreditacion, consecuentemente, se propone mediante producciones individuales
y grupales parciales y una de caracter final que sintetice los procesos realizados
en el cursado.

- Talleres de practica: Constituyen unidades curriculares que abarcan tanto las
clases del cursado en el instituto formador como los trabajos de campo en las
instituciones escolares y educativas asociadas. Estos trabajos suponen una
participacién progresiva en el transcurso de los cuatro afios de la carrera en los
ambitos de la practica docente en las instituciones asociadas y en sus aulas.
Observaciones no participantes y participantes, entrevistas, lectura y andlisis de
documentos (cuadernos y carpetas de clases, planificaciones, proyectos
institucionales y/o aulicos, legajos de estudiantes, informes de profesionales de
equipos interdisciplinarios, actas acuerdo entre instituciones, entre otros),
ayudantias, micro-intervenciones, analisis de casos, practicas de ensefianza de
contenidos curriculares hasta la residencia docente extendida en el tiempo

integran los trabajos de campos previstos en cada taller de practica.
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i-5- Presentacion de las unidades curriculares por campo de conocimiento

i{-5-1- Campo de la formacién general

PRIMER ANO

Pedagogia

Afo de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La reflexion tedrico - pedagdgica y la problematizacion de la educacién constituyen
aspectos centrales de la formacién docente ya que incorporan una lectura social, politica
y critica de la situaciéon educativa.

En este espacio se brindan los marcos teéricos que permiten comprender la educacion
como una practica situada, recuperando su sentido étjco y politico y, por ende, su
potencial transformador. Constituye una instancia de reflexién teérica sobre los
problemas del campo de la educacién, porque desde los marcos referenciales se
analizaran los supuestos subyacentes a las teorias y practicas pedagogicas.

El estudio de las huellas del discurso pedagdgico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, y la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas
escolares, resulta fundamental para la formacién docente inicial.

La recuperacion de los procesos de produccién, distribucion y apropiacion de saberes en
los distintos contextos histéricos - politicos y las criticas que surgen en el siglo XX
facilitara la construccion de marcos referenciales para la accion docente. En paralelo, el
analisis de las corrientes de reflexion pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas
histdricos hara posible {a comprension de las problematicas contemporaneas y las

practicas cotidianas en las escuelas.
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Ejes de contenidos

Educacion y pedagogia: significados, sentidos y rupturas

La educaciéon como practica social, cultural y politica. Fundamentos antropolégicos,
filosoficos, politicos, socioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas
pedagoégicas. Objeto de estudio de la pedagogia. Educacién y transmision: problematicas

epistemolégicas de la pedagogia.

Sujetos y discursos pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Constitucion del sujeto pedagogico moderno. La escuela en la modernidad.
Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio al estudiante.
Comenio.

Movimiento de la Escuela Nueva. Tecnicismo. Teorias Criticas: teorias de la reproduccién
y teorias de la liberacion. Teorias Postcriticas.

La construcciéon de identidades docentes. Los desafios de una practica autdbnoma vy
critica. Infancias y juventudes; vinculos entre generaciones. |dentidades, mandatos,
autoridad pedagodgica y transmisiéon. Tensién entre homogenizacion, individualizacion,
diversidad, alteridad.

La produccién de la corporalidad: normalidad, disciplina y control. Criticas a los supuestos

en torno a los talentos y las aptitudes naturales.

La escuela como espacio pedagégico

La escuela como espacio pedagogico, construccion social y productora de lo publico.
Inclusién e integracion. El dispositivo escolar. Los saberes pedagdgicos. Desafios
actuales: continuidades y rupturas. Tramas contextuales. Contextos institucional y aulico.
Conocimiento y saber escolar. La produccion cultural del conocimiento y las practicas
pedagégicas relacionadas con la corporeidad y la motricidad humana, formacion integral,

vinculaciones con la salud, calidad de vida y ambiente.

Bibliografia

ACHILLI, E. y otros (2000). Escuela y ciudad. Exploraciones de la vida urbana. Rosario:
CEACU-UNL.

ANTELO, E. y ALLIAUD, A. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires: Aique.
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BAQUEROQO, R.; DICKER, G.; FRIGERIO, G.; (Comp.) (2007). Reinvenciones de lo
escolar. Tensiones, limites y posibilidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.
BLEICHMAR, S. (2008). Violencia social - violencia escolar. Buenos Aires: Noveduc.
CARLI, S. (Comp.) (1999) De /a familia a la escuelfa. Infancia, socializacion y subjefividad.
Buenos Aires: Santillana.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1986). Teoria critica de la ensefianza. Barcelona: Martinez
Roca.

CARUSO, M: DUSSEL, I. (1996). De Sarmiento a Los Simpson. Buenos Aires; Kapelusz.
CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia: Educacion y
Pedagogia. |

COMENIOQ, J. {1922). Didactica Magna. Madrid: Reus.

CONTRERAS, D. y otros. (2010). Investigar la experiencia educativa. Madrid: Morata.
COREA, C. Y LEWKOWICZ, |. (2004). Pedagogia del aburrido. Buenos Aires: Paidés.
DAVINI, M. C. (1995) La formacidn docente en cuestion. politica y pedagogia. Cuestiones
de Educacion. Buenos Aires: Paidds. 71

DEWEY, J. (1967). Experiencia y educacion. Buenos Aires: Losada.

DOVAL, D. y RATERO C. (2011). Autoridad y Transmision, nifios y jovenes en la mira.
Buenos Aires: Noveduc.

DUSSEL, . y CARUSO, M. (1999). La invencion del aufa. Buenos Aires: Exordio,
Santillana.

FERRY, G. (1990). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Paidés.

FREIRE, P (1999). Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa. México: Sigle XXI.

FREIRE, P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI.
FRIGERIO, G y DIKER, G (2003). Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el
borde. Coleccion Ensayos y Experiencias, Coedicién Fundacion Cem. Buenos Aires:
Noveduc. '

FRIGERIO, G. Y DICKER, G. (2004) La transmision en las sociedades, fas instituciones y
lo sujetos. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

FRIGERIO, G. Y DICKER, G. (comps.} (2010) Educar: saberes alterados. Buenos Aires:
Del Estante Editorial. '
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FRIGERIO, G. y DIKER, G. (Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comun.
Buenos Aires: Del Estante Editorial.

GRINBERG, S. (2009). Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y futuro.
Buenos Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

MARTINEZ BOOM, A y otros, (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la
Pedagogia en movimiento. Bogota, Colombia: Universidad de San Buenaventura.
MORIN, E (1998). Introduccion al pensarmiento complejo. Barcelona: Gedisa.

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.

NASSIF, R. RAMA G. y TEDESCO, J. C. (1984). Tendencias pedagogicas en América
Latina (1960-1980). En El sistema Educativo en América Latina. Buenos Aires: UNESCO,
CEPAL-PNUD.

PUIGGROS, A. (Comp.) (2007). Cartas a los educadores del siglo XX/. Buenos Aires:
Galerna.

ROCKWELL, E. (2000) Tres planos para el estudio de fas culturas escolares: el desarrolio
humano desde una perspectiva historicocultural. Interagdes, vol. V, num. 9, jan-jun, 2000
ROCKWELL, E. (Coord.) (1995) La escuefa Cotidiana. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

ZULUAGA, O. (2003). Educacion y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

Epistemologia. Buenos Aires: Cooperativa Editorial Magisterio.

Oralidad, lectura, escrituray TIC

Afic de cursado: Primero

Formato: Taller

Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj y 40 min. Semanales.
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Los procesos de produccion y comprensién de textos orales y escritos se vinculan con las

practicas sociales de diferentes ambitos o area de conocimiento, y configuran modos

particulares de circulacién y produccion de la palabra. El ambito de la Educaciéon Superior

no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y pensamiento que le son propias, modos
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instituidos de circulacién de la palabra, de validacion de la misma, condiciones de
produccidn y socializacion de los discursos, entre otros.

Ingresar al Nivel Superior implica incorporarse y participar en estas practicas, aprendizaje
al que dificiimente se tenga acceso en otros ambitos. Es por eso que leer y escribir,
(como escuchar y hablar) no son saberes aprendidos de una vez y para siempre en los
niveles anteriores, sino que las tareas cognitivas relacionadas con €sos procesos son
especificas del mismo, y sblo en ese ambito pueden ser aprendidas. Las TIC y los
soportes textuales digitales han modificado sustancialmente los modos de cognicion y las
condiciones de produccion, circulacién y recepcion de los textos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es la relacién entre la oralidad, la lectura, la escritura y la mediacion
tecnoldgica con el aprendizaje. Leer y escribir son practicas que se aprenden en la praxis,
y a partir de reflexiones posteriores sobre las mismas. Asimismo se hace necesaria una
reflexién sobre los modos en que estos procesos se construyen en contextos y culturas
diversas que evidencian el fendémeno de socializacion tecnoldgica y la capacidad de los
medios de comunicacién para ofrecer una vasta informacion disponible de forma
inmediata. Reconocer la centralidad del conocimiento y la informacion en nuestra
sociedad es asumir que estas nuevas tecnologias son portadoras de una gran
potencialidad, porque permiten acumular y transmitir enormes cantidades de informacion,
en forma inmediata y permiten superar los limites fisicos y espaciales para la
comunicacion. La utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
provoca modificaciones en nuestras categorias de tiempo y de espacio, y nos obliga a
redefinir incluso el concepto de realidad, a partir de la posibilidad de construir realidades
virtuales.

La lectura, la escritura y las TIC permiten ademas construir otros conocimientos, nuevos
modos de apropiacién, construccion, socializacion y trabajo con el conocimiento, y ésta
es la potencialidad que se busca desarrollar en este taller.

Desde esta perspectiva, el trabajo del taller se orientard a que los estudiantes desarrollen
sus propios modos de construccién, erganizacién y comunicacion del conocimiento, ya
que los modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente
vinculados con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan. Por esta

particular relacion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
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peculiares de ser el discurso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los
discursos y los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se
hace necesario el trabajo colaborativo con los docentes de las otras unidades

curriculares, tanto en las actividades del taller, como en sus propias clases

Ejes de contenidos

Actividades de lenguaje en el ambito académico.

Produccion y comprension de textos orales y escritos en el ambito académico. Géneros
textuales académicos: logicas de produccién de conocimiento y su relaciéon con la
organizacion discursiva.

Lectura y escritura de diversos géneros académicos (informes, articulos de divulgacion

cientifica, ensayos, monografias, etc.).

l.a produccion textual

La organizacién discursiva: infraestructura del texto. Secuencias textuales expositivas,
descriptivas, explicativas, argumentativas, dialogales, instruccionales. Uso, sentido y
forma de los textos. La gramatica en el marco de las actividades de produccién vy
comprension textual. Mecanismos de textualizacion: construccion del sentido. Coherencia
tematica. Mecanismos de responsabilidad enunciativa: las citas, mencién de fuentes

bibliograficas. Plancs de analisis textual.

La lectura de textos académicos.
Actividad de lectura y construccién de sentido. Coherencia pragmatica y coherencia
tematica. Escribir la lectura: sintesis, resumen, cuadros y mapas conceptuales. Uso,

sentido y forma: relaciones en el proceso de lectura.

La oralidad en el ambito académico
{as practicas discursivas y sus caracteristicas en diversos contextos comunicativos:
cologuios, paneles, jornadas, etc. Elementos linglisticos y paralinglisticos. La oralidad
en el ambito académico. Estrategias discursivas.
La exposicién oral y su planificacion. Los soportes visuales analégicos y digitales como
herramientas de apoyo.
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Los géneros discursivos digitales y la mediacién tecnolégica del conocimiento

Las TIC como nuevos soportes en el proceso de circulacion, consumo y produccion de
diversos tipos de informacién. La complejidad de las practicas de lectura y escritura
multimodales. La lectura hipertextual. La alfabetizacién muitiple.

Las TIC y su integracion en el trabajo académico: accesibilidad de la informacion, criterios
de busqueda y seleccion de informacion en la Web, los programas y las herramientas
especificas TIC para organizar la produccion, presentacién de trabajos y el intercambio
académico. La produccién transmedial como principio de la aifabetizacién en la era de |a

informacién.

Bibliografia

ALFONSO GUTIERREZ, M. (2003). Alfabetizacion digital. Algo mas que ratones y teclas.
Barcelona: Gedisa. .

ARNOUX, E. y otros (2002). La fectura y la escritura en la Universidad. Buenos Aires:
Eudeba.

ARNQUX, E. y otros. (1999). Talleres de lectura y escritura. Buenos Aires: Eudeba.
BRONCKART, J. P. (2007) Desarrolio del lenguaje y didactica de las lenguas. Buenos
Aires: Mifio y Davila. |

BLANCHE - BENVENISTE, C. (1998). Estudios lingiiisticos sobre la relacion entre
oralidad y escritura. Barcelona: Gedisa.

BOMBINI, G. (2008). “Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural’. En Lengua y
Literatura. Practicas de enseflanza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad
Nacional del Litoral.

BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2008). Educacion: riesgos y promesas de fas nuevas
tecnologias de fa informacion. Buenos Aires; Granica.

CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: FCE.

CASTELLS, M. (2005). La era de fa informacién (Volumen 1) en Economia, sociedad y
cultura. La sociedad en red. Madrid; Coleccidn Libros singulares.

CAVALLO, G. y CHARTIER, R. Comp. (2011). Historia de la fectura en el mundo
occidental. Buenos Aires: Taurus.
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FERNANDEZ BRAVO, A. y TORRE, C. (2003). Introduccién a la escritura universitaria.
Montevideo: Granica.

FERREIRO, E. (s/d) Leer y escribir en un mundo cambiante. Conferencia expuesta en las
Sesiones Plenarias del 26 Congreso de {a Union Internacional de Editores. CINVESTAV-
Mexico.

GARCIA NEGRONI, M. coord. (2001). Ef arte de escribir bien en esparfiol. Buenos Aires:
Edicial.

HUERGO, J. (2000). Cultura escolar, cultura mediética. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagogica Nacional. CACE.

JENKINS, H. (2008). La cultura de la convergencia de los medios de comunicacion.
Barcelona: Paidés.

LARROSA, J. (1996). La experiencia de la lectura. Barcelona: Laertes.

MILIAN M. y CAMPS, A. (2000). £/ papel de la actividad metalingliistica en el aprendizaje
de la escritura. Rosario: Homo Sapiens. _

ONG, W. (1987). Oralidad y escritura, tecnologia de la palabra. México: FCE.

PETRUCCI, A. (1999). Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona: Gedisa.

PISCITELLI, A. (2002). Ciberculturas 2.0: en la era de las maquinas inteligentes. Buenos
Aires: Paidés.

PRIETO CASTILLO, D. (2004). La comunicacion en fa educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

RIESTRA, D. (2006). Usos y formas de la lengua escrita. Buenos Aires: Novedades
Educativas,

Psicologia educacional

Afo de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria; 3 hs. catedra semanales, 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado: anual
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Finalidades formativas

La Psicologia educacional “abarca un ambito de conocimientos con entidad propia que

ocupa un espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo en construccion

implica interrelaciones entre las teorias psicologicas y el sisterma educativo” (Elichiry,

2007: 13) “El propdsito (...) es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en

los procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos psicologicos del

aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la
escuela como dispositivo y al estudiante como parte de un proceso de construccion de
subjetividad. Desde esta unidad curricufar, es necesario construir marcos conceptuales
que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje escolar, entre el conocimiento
cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencion en los diferentes escenarios
educativos mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos psicologicos del

aprendizaje” (MEN, 2009)

Se intenta que los futuros docentes construyan una representacién acerca de las

Psicologias y de la Educacion como campos complejos de saberes y practicas. Asi, se

presenta al campo psicologico, fundamentalmente a partir del siglo XX, caracterizado por

una pluralidad de perspectivas ¢ concepciones a la hora de reconocer problemas,
recortar objetos de estudio y decidir enfoques metodoldgicos o modos de abordaje de los

mismos; motivo por el cual algunos autores {(Aquino, Corbo, Zabatel, Gutman, 2007)

prefieren referirse a "las psicologias”.

En relacién a lo dicho, este espacio curricular;

¢ Aborda, desde una mirada histérica, los momentos fundamentales en el desarrollo y
configuracién de las Psicologias.

* Analiza los contextos sociohistoricos en los que las teorias son construidas para
comprender su surgimiento y las preocupaciones de sus autores.

¢ Plantea la reflexion sobre el aprendizaje escolar como una situacion particular y
compleja.

» Propone conocer, comprender y comparar distintos supuestos y perspectivas tedricas
sobre el sujeto, el desarrollo, el aprendizaje, el conocimiento y sus implicancias en las
practicas educativas, con la intencién de que estos aportes posibiliten la aproximacién
a una vision integrada de la actividad de los sujetos que aprenden en contextos o

escenarios particutares.
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* Propicia la reflexion acerca de la practica docente y la ensefianza, retomando los
aportes de las Psicologias (peculiaridades del desarrollo de los estudiantes, modos de
aprender, modos de constitucion de las subjetividades, etc.) como herramientas de
analisis - y no de mera aplicacién - de los complejos procesos que se despliegan en el

contexto escolar.

Ejes de contenidos

Aproximacion a la constitucion histérica de la Psicologia. Movimientos que marcan
las principales rupturas epistemologicas. El problema del objeto y del método. Teorias
psicoldgicas contemporaneas en el siglo XX. El surgimiento del estudiante como objeto
de indagacion psicoldgica. Enfoques de la psicologia evolutiva, psicologia del aprendizaje

y educacional: sus limites y la necesidad de un giro contextualista.

Aprendizaje y aprendizaje escolar. Aprendizaje y pensamiento. Aprendizaje y juego. El
deseo y el cuerpo en el aprendizaje. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Las particularidades del aprendizaje y la construccién del conocimiento en la escuela.
Aprendizaje escolar y las exigencias del aula. Aprendizaje en el campo de la psicologia y
en el campo pedagégico. El estigma del fracaso escolar. Abordaje psicoeducativo de |a
educabilidad.

El sujeto de la conducta. Conductismo como programa de investigacion. Su perspectiva
epistemoldgica: el Positivismo. Implicancias educativas. Crisis y reformulaciones del
modelo conductista.

El sujeto epistémico. La Psicologia Genética. Jean Piaget. Fundamentos de la
Epistemologia Genética. Aportes psicologicos fundamentales de la Teoria. Las
invariantes funcionales y el conocimiento como accién transformadora. El error
constructivo y del conflicto cognifivo.

Desarrollo y aprendizaje. Aproximacion a las etapas del desarrollo de la inteligencia.

El sujeto socio historico. La Psicologia Socio Histérica o Histérico Cultural. Lev
Vygotski. Aportes fundamentales de la Teoria Sociohistérica. Implicancias educativas.

El sujeto cultural. La psicologia cultural de Jerome Bruner. Aprendizaje por
descubrimiento. Aportes fundamentales de la Teoria. Implicancias educativas.
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El sujeto social. La Psicologia social de Pichon Riviere. La subjetividad y lo social.
|dentidad. Significaciones imaginarias colectivas. Lo grupal.

El Sujeto del Deseo. Psicoanalisis. Constitucion de la subjetividad. Sujeto del deseo.
Sujeto de la ley. Construccion de Aprendizajes: de conocimientos y de subjetividades. La
funcién subjetivante del docente. La transmisidn intergeneracional.

El sujeto educativo categoria de Nora Elichiry. Sujeto educativo: sujeto epistémico,
afectivo, social y cotidiano. Docentes y estudiantes como sujetos de la educacién, sujetos

de aprendizaje. El aula como comunidad educativa.

Bibliografia

COLL, C. (1992). Aprendizaje escolar y construccion de conocimiento. Buenos Aires:
Paidos.

COLL, C., PALACIOS, J. Y MARCHESI, A, (Comp.). (1994) Desarrollo psicologico y
educacion. Tomo . Madrid; Alianza.

DELVAL, J. (1998) El desarrofio humano. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREIRIA, J. (1996). Psicologia contemporanea. Surgimiento de las distintas corrientes o
escuelas. Buenos Aires: UBA.

LODIEU, M .T. (2000) Psicologia Objeto y método. Buenos Aires. EUDEBA.

Scavino, C. (2004) “Hacia un anélisis de las relaciones entre psicologia y educacion
desde la historia de la psicologia”. En Elichiry, Nora E. {Comp.) Aprendizajes escolares.
Desarrollos en psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

TEMPORETTI, F. (2008). Teorias y Metodologias de la investigacion en psicologia.
Apunte de la catedra de Metodologia de la Investigacion Psicolégica . Facultad de
Psicologia. UNR.

TEMPORETTI, F. (2009) “Teorias del Aprendizaje”. Texto elaborado en el marco de las
Maestrias de Docencia Universitaria y Didacticas Especificas que el autor dicta en la UNL
y en la UBA. '

BAQUERO, R. Y LIMON LUQUE, M. (2001) Introduccion a la psicologia del aprendizaje
escolar. Bernal: UNQ.

BAQUERO, R. (2001) “La educabifidad bajo sospecha’, en Cuadernos de Pedagogia N°9

Rosario.
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BAQUERO, R. Sobre el abordaje psicoeducativo de la educabilidad en Aisenson y otros
(2007} Aprendizajes, sujetos y escenarios. Buenos Aires: Noveduc.

DELVAL, J. (1983) Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en la escuela.
Buenos Aires: Paidés.

MADDONNI, P. (2016) E/ estigma del fracaso escolar. Nuevos formatos para la inclusion
y la democratizacion de la educacion. Buenos Aires: Paidds.

TERIGI, F. (2009). “El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa. Hacia una re
conceptualizacion situacional”. Revista |beroamericana de Educacién, N°50.

TOPF, J. {Comp.){(2003) Escritos de Psicologia General. Buenos Aires, Eudeba.

HILL, W. (1968). Teoria contemporanea del aprendizaje. Buenos Aires; Paidds.

POZO, J. I. (1987). Aprendizaje de la ciencia y pensamiento causal. Madrid: Visor.
POZO, J. . (1993). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

POZQ, J. |. (1996) Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje: Madrid:
Alianza. .

RIVIERE, A. (2003) Obras escogidas. Volumen |. Didlogos sobre Psicologia.

TOPF, J. (2000) Psicologia. Modulo 2: El estudio de la conducta humana. Buenos Aires:
Eudeba.

BAQUERO, R. Y LIMON LUQUE, M. (2001) Introduccién a fa psicologia del aprendizaje
escolar. Bernal: UNQ.

BRINGUIER, J. (1985). Conversaciones con Piaget. Barcelona: Gedisa.

CASTORINA, J. A, FERNANDEZ, S. Y LENZI, A. (1984). Psicologia Genética. Buenos
Aires: Mifio y Davila.

CASTORINA, J. A COLL, C.; DIAZ BARRIGA, A. y otros (2002). Piaget en la educacion.
Debate en torno a sus aportaciones. Buenos Aires: Paidos.

COLL, C. (Comp.) (1983) Psicologia Genética y aprendizajes escolfares. Madrid: Siglo
XXI.

COLL, C. (1991). Aprendizaje y construccion del conocimiento. Buenos Aires: Paidés.
COLL, C. Y MARTI, E. (1991) “Aprendizaje y desarrollo. La concepcion genético-cognitiva
del aprendizaje”. En COLL, C., PALACIOS, J. MARCHESI, A. (Comps.). Desarrollo
Psicolégico y educacion. Tomo II: Psicologia de la educacion. Madrid: Alianza

Psicologia.
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DELVAL, J. {(1983) Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en fa escuela.
Buenos Aires: Paidés.
FERREIRQ, E. (1994) “Piaget’. En Revista Los Hombres. Centro Editor América Latina.
KAMII, C. Y DE VRIES, R. (1985). La teoria de Piaget y la educacion pre-escofar.
Madrid: Visor. Presentacién. Pp. 6-10.
PIAGET, J. (1973) Estudios de psicologia genética. Buenos Aires: Emece Editores.
PIAGET, J. (1981). Psicologia del nifio. Madrid: Ediciones Morata.
PIAGET, J. (1983). A donde va la Educacién. Barcelona: Teide.
PIAGET, J. (1985). Seis estudios de psicologia. Barcelona: Planeta-Agostini.
PIAGET, J. (1986). Autobiografia. EI Nacimiento de la Inteligencia. Psicologia y Filosofia.
Buenos Aires: Caldén.
POZO, J. |. (1993). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.
ROSAS, R. (2001). Piaget, Vigotski y Maturana. Constructivismo a tres voces. Buenos
Aires: Aigue. ,
ALVAREZ, A. Y DEL RIO, P. (1991). “Educacion y desarrolfo: la teoria de Vygoisky y la
zona de desarroflo proximo”.
BAQUERO, R. Y LIMON LUQUE, M. (2001) Introduccion a la psicologia del aprendizaje
escofar. Bernal: UNQ.
CASTORINA, J. Y DUBROVSKY, S. (Comp.) (2004) Psicologia, Cultura y Educacion.
Perspectivas desde la obra de Vigotski. Buenos Aires: Noveduc.
COLOMBO, M. E. Y STASIEJKO, H. (2000). Psicologia. La actividad mental. Buenos
Aires: Eudeba.
RIVIERE, A. (1984). La Psicologia de Vygotski. Madrid: Visor.
RIVIERE, A. (2002). Desarrollo y educacion: el papel de la educacion en el “disefio” del
desarrolfo humano.
RIVIERE, A. (2003) Obras escogidas. Volumen |: Dialogos sobre psicologia: De los
computos mentales al signifiéado de la conciencia. Compilacion de Mercedes
BELINCHON et al. Madrid: Editorial Médica Panamericana.
ROGOFF, B. (1997) "Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion
participativa, participacién gquiada y aprendizaje”. En WERTSCH, J.; del Rio, P. y
ALVAREZ, A. (Eds.) La mente sociocultural. Aproximaciones tedricas y aplicadas. Madrid:
Fundacion Infancia y Aprendizaje.
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ROGOFF, B. (1993) Aprendices del pensamiento. El desarrofio cognitivo en el contexto
social. Barcelona: Paidos.

VYGOTSKY, L. (1995) Pensamiento y Lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las
funciones psiquicas. Buenos Aires: Edicicnes Fausto.

BRUNER. J. (1987) La importancia de la educacion. Barcelona: Paidos.

BRUNER, J. (2001) Ef proceso mental en el aprendizaje. Madrid: Narcea.

BRUNER, J. (2008) Actos de significado. Mas alla de la revolucion cognitiva-. Madrid:
Alianza

COLE, M. (1991) Psicologia cultural. Madrid: Morata.

BAULEO, A. (2005) “Un grupo” en BAULEO, A., MONSERRAT, A., SUAREZ, F.
Psicoanalisis operativo. A proposito de la grupalidad. Buenos Aires: Atuel-Parusia.
PICHON RIVIERE, E. (1985) E/ proceso grupal. Del Psicoanalisis a la Psicologia Social,
Buenos Aires: Nueva vision.

BLEICHMAR, S. (2000) Prerrequisitos de constitucion del sujeto cognoscente y sus
fracasos. En Infancias en riesgo. Revista ensayos y experiencias N° 32. Buenos Aires:
Ediciones Novedades educativas.

FREUD, S (1924) Esquema de Psicoandlisis. En Obras Completas. Freud total 1.0
version electrénica.

ROSBACO, |. EL docente como representante del Ofro Social- su funcién subjetivante.
ROSBACO, |. Impacto de las politicas socioeconomicas en fos procesos de
desubjetivacion en nifios de contextos sociales vuinerables. Charla presentada en
Facultad de Trabajo Social. 2003

ROSBACOQ, |. La funcién subjetivante del docente y la formacion del pensamiento
auténomo. En Revista Claro/oscuro. Debates y propuestas. Afio 8 - N°1. 2007
ROSBACOQ, I. Marginacion y procesos de subjetivacion. Publicaciones CIFFyH. Afio V. N°
4 marzo de 2007

SCHLEMENSON, S. (2000) Ef 4aprendfzaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires:
Kapelusz.

SCHLEMENSON, S. {comp.) (2001) Nifios que nc aprenden. Actualizaciones del
diagnostico psicopedagogico. Paidos. Bs.As.

AGENO, R. (1991) La problematica del aprendizaje. Del tiempo cronoldgico al tiempo
I6gico. Cuadernos de Psicologia y Psicoanalisis.
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ELICHIRY, N. (2000) Aprendizajes de nifios y maestros. Hacia la construccion del sujeto
educativo. Buenos Aires: Manantial

ELICHIRY, N. (2001) ¢Ddnde y como se aprende? Temas de Psicologia Educacional.
Buenos Aires: EUDEBA — JVE.

ELICHIRY, N. ({Comp. 2004) Aprendizajes escolares. Desarrolfos en Psicologia
educacional. Buenos Aires: Manantial.

ELICHIRY, N. (2009) Escuela y aprendizajes. Trabajos de psicologia educacional.
Buenos Aires: Manantial

ELICHIRY, N. (2011) La psicologia educacional como instrumento de analisis y de

intervencion. Dialogos y entrecruzamientos. Buenos Aires: Noveduc

Didactica general

Afo de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La formacion en el campo de la didactica implica conocer su construccion historica y
social en el marco de proyectos histdricos sociopoliticos. La reflexién sobre la
compiejidad de los procescs de ensefianza y de aprendizaje que se desarrollan en
escenarios institucionales particulares — las escuelas- asi como la referida a la
construccidn de herramientas teorico-metodolégicas implica pensar la ensefianza desde
una perspectiva problematizadora.

En los escenarios pedagogicos actuales, uno de los desafios de la didactica es construir
nuevos sentidos en la vinculacién con los distintos campos de conocimiento, y la relacion
entre los procesos de produccion y transmisién del conocimiento. En este sentido cobra
relevancia la articulaciéon contenido/método, y la relacion de la didactica con las practicas
de ensefianza.

La didactica como disciplina del campo pedagdgico reconoce como objeto de estudio la

ensefianza desde una perspectiva tedrico-epistemoldgica que no sélo permita apropiarse
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de determinados conceptos, categorias y teorias, sino comprender los razonamientos y
logicas que produjeron tales teorias, los debates epistémicos al interior del campo
didactico y los entramados socioculturales que tensionan el curriculum. Desde esta
perspectiva, se plantea el analisis didactico y la construccidn conceptual y tedrica sobre
los procesos de ensefanza y aprendizaje, pero también tiene una dimension propositiva
en la medida en que permite elaborar criterios, definiciones y principios que orientan las
decisiones relevantes en la dialéctica curriculum/construccion metodoldgica.

Por ello el recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que la
tensionan y problematizan desde distintas miradas.

El estudiante podra reflexionar y construir herramientas tedrico-epistemoldgicas para

pensar y disefiar propuestas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

Ejes de contenidos

L.a constitucion del campo de la didactica: problematizacién de la ensefianza como
objeto de estudio.

Abordaje epistemologico desde las ciencias sociales. Constitucién de la didactica como
disciplina. Tradiciones en la configuracién disciplinar de la didactica en torno a
conceptualizaciones sobre ensefianza, los vinculos entre los docentes y el conocimiento,
y las relaciones entre ensefianza y aprendizaje. Problematizacién del campo de la

didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolia la ensefanza
Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tebricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosdficas, pedagogicas, culturales, histéricas y econdmicas del curriculum. El
curriculum como norma publica. La Educacién en sus diferentes niveles y modalidades.
Politicas curriculares vigentes. Construccion y desarrollo curricular: sujetos, procesos,
debates y tensiones. Curriculum oculto y Curriculum nulo.

La problematica de los contenidos en el campo disciplinar: criterios de seleccion, de

organizacién y jerarquizacién en las distintas perspectivas.

48



RESOLUCION N°O 9 76 C.G.E,

Expte. Grabado N° (1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacion didactica — practica docente. Centralidad del trabajo con el conocimiento.
Didactica, practicas de ensefianza y curriculum. Concepciones de método y construccion
metodologica.

El problema del conocimiento en la escuela. El conocimiento disciplinar y la vigilancia
epistemolégica. La perspectiva de la complejidad. Propuestas didacticas: analisis y

elaboracion. Procesos evaluativos.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Espafia:
Morata.

BERTONI, A. (1997). Los significados de la evaluacion educativa: alternativas tedricas.
Buenos Aires: Kapelusz.

CAMILLIONI, A. y otras. (2007). Ef Saber didéctico. Buenos Aires: Paidds.

CAMILLONI, A, CELMAN S y otros. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo. Buenos Aires: Paidos.

CAMILLONI, A., EDELSTEIN, G. y otros. (19986). Corrientes didacticas contemporaneas.
Buenos Aires: Paidds.

CHEVALLARD, Y. (1997). La transposicion didéctica. Buenos Aires: Aique.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2011) Disefio curricular de Educacion Primaria.
MGJyE. Entre Rios.

DAVINI M.C. (2008) Métodos de ensefianza. Santillana

DE ALBA, A. (1998). Curriculum, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

DIAZ BARRIGA, A. (1991). Didactica, aportes para una polémica.

EDELSTEIN, G. (2011). Formar y Formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.
FELDMAN, D. (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidos.

GIROUX, H. (1992.). Teoria y resistencia en educacién. Madrid: Siglo XXI.

JACKSON, P. (1990) La vida en las aulas. Morata

LARROSA, J. (1997). Escuela, poder y subjetivacion. Madrid: La Piqueta.

LITWIN, E. (2008). £/ oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.
LITWIN, E. (1997) Configuraciones didacticas en el nivel superior. Paidos
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MATEQO, J: (2000). La evaluacidn educativa, su practica y ofras metéaforas. Cuadernos de
Educacion N® 33, Espafia: Horsori.

SALEME, M. (1997). Decires. Cordoba: Narvaja.

SCHLEMENSON, 8. (19986). El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires:
Kapelusz.

STEIMAN, J. (2008). Mas didactica (en el nivel superior). Buenos Aires: Universidad
Nacional de San Martin.

TADEU DA SILVA, T. {(1999). Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curricufum. Brasil: Belo Horizonte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, G. (1997). La formacion de maestros y profesores. Hojas de ruta,

Buenos Aires: Paidos.

SEGUNDO ANO

Historia social y politica argentina y latinoamericana

Afio de cursado: segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 2 hs. catedras semanales. 1 h. reloj y 10 min semanales.

Régimen de cursado: anual.

Finalidades formativas
La Historia en tanto disciplina del campo de |as ciencias sociales es un discurso acerca
de los modos de configuracion de las scciedades en el tiempo. Como el resto de las
disciplinas del campo de las ciencias sociales, la historia como conocimiento ha sido
objeto de grandes reflexiones, disputas, polémicas, tanto al interior del campo disciplinar
como fuera de él. Estos debates_alcanzaron el problema de las fuentes, de su validacion
como conocimiento, de su cognoscibilidad, de su objeto y construccion. Como fruto de
este proceso que continlia, es que necesariamente tenemos que referirnos a las distintas
perspectivas acerca de la historia, la naturaleza de su conocimiento, su estatuto tedrico,
sus problemas metodologicos y las concepciones epistemologicas acerca de su objeto.
El aporte de esta unidad curricular a la formacion docente es fundamental para
comprender, analizar, conocer y utilizar categorias de andlisis que permiten entender Ia
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realidad como una construccién social. En este sentido y en el marco de las
transformaciones actuales, es necesario abordar la historia argentina y de Latinoamérica
para construir el andamiaje desde el cual contextualizar, reflexionar y tomar posicion
frente a los diferentes procesos que se desarrolian.

Se propone enfatizar en |a historia como herramienta de desnaturalizacion, capaz de
mostrar atras de lo que aparece como perenne y ya dado, los procesos, dindmicas,
conflictos, intereses, actores que lo forjan, abriendo la posibilidad de recrear y construir
otras alternativas.

Plantear la cuestién de la ensefianza de una historia social y politica argentina vy
latinoamericana plantea un desarrollo de analisis, conocimientos, conceptos, capaces de
comprender no sélo el pasado de las sociedades latinoamericanas sino |os rasgos de sus
complejos y heterogéneos presentes. La ausencia y la presencia de lo latinoamericano
como pregunta y objeto de interés son parte de la historia social de nuestro pais, seria
recomendable tomar como centro el proceso argentino y realizar analisis comparativos
con otras historias nacionales.

Es central recuperar los sujetos colectives e individuales que fueron excluidos y
silenciados, apelar al arte, a las vanguardias, a las preguntas, a los relatos, a las
expresiones populares gque no han podido silenciarse en pos de una identidad y memoria

colectiva latinoamericana.

Ejes de contenidos

Problemas tedricos, metodoldgicos e historiograficos en torno a la Historia social y
politica de Argentina y Latinoamérica

Debates historiograficos contemporaneos: Conceptualizaciones, periodizaciones vy
fuentes historicas. Sentidos y significados sobre la denominacién de América Latina:

unidad y heterogeneidad.

La disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
economica, ideoldgica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista, orden colonial y a
resistencia de los pueblos originarios. Mestizaje e hibridacién.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental.
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| os Estados modernos constitucionales.

Logicas democraticas e instancias dictatoriales a lo iargo del siglo XX

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos.

Modelos de acumulacion y estructura social. Modificaciones econdmico-productivas.
Efectos sociales, transformaciones y manifestaciones culturales y politicas.

El estado y los movimientos saciales. Sindicalismo. Populismo y Estado de Bienestar.
Dictaduras y violacion de los derechos humanos.

Neoliberalismo y neoconservadurismo: pobreza, desigualdad y excusion social.

La identidad latincamericana como necesidad, proyectc y problema.

Globalizacion, transnacionalizacién, regionalizacidn.

Relaciones de influencia, intercambio y poder entre naciones y pueblos, Lo global y lo
local como ejes de redefinicidon de alineamientos y tensiones socio-culturales. El
fortalecimiento de los pueblos originarios y afrodescendientes. Movimientos sociales e
integracién latinoamericana, bloques regionales. Procesos de desarrollo sociocultural.

Problematicas contemporaneas.

Bibliografia

ANSALDI, W. y GIORDANO, V. (2012). América Latina. La construccién del orden. Tomo
| y Il. Buenos Aires; Ariel.

ARGUMEDOQO, A. (2004). Los silencios y las voces de América Latina. Notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.
BARRANCOS, D. (2008). Mujeres entre la casa y la plaza. Buenos Aires: Sudamericana.
BERGMAN, S. (2008). Argentina ciudadana. Buenos Aires: Ediciones B.

BERTONI, L. y ROMERO, L. A. '(1995). Una Historia Argentina (12 tomos). Buenos Aires:
Colihue.

CASULLO, N. (2004). Pensar entre épocas. Buenos Aires: Grupo editorial Norma.
FANON, F. (2007). Los condenados de fa tierra. Buenos Aires: Fondo de Cultura

Econdmica.
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GALASSO, N. (1988). Hernandez Arregui: del peronismo al socialismo. Buenos Aires;
Ediciones del Pensamiento Nacional.

GALASSO, N. (2001) La larga lucha de los argentinos. Y como la cuentan las diversas
corrientes historiogréficas. Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.
GALASSO, N. (2001). Manuel Ugarte. Buenos Aires: Corregidor

GALASSO, N. (2003). De /a Banca Baring al FMI. Buenos Aires: Colihue.

GALASSO, N. (2006). Peron. Tomo I y Ii. Buenos Aires: Colihue

GALEANOQO, E (2003). Las venas abiertas de América Latina. México: Siglo XXI

GALVEZ, L. (1999).Mujeres en la conquista. Buenos Aires: Punto de lectura.

GALVEZ, L. (2001). Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia
argentina. Buenos Aires: Punto de lectura.

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998). Hombres y mujeres de fa colonia. Buenos
Aires: Sudamericana.

GINZBURG, C. (2001). Ef queso y los gusanos. Barcelona: Peninsula.

HOBSBAWM, E. (1998). Sobre la Historia, Barcelona: Critica.

HOBSBAWM, E. (2001). Bandidos. Barcelena: Critica.

HOBSBAWM, E. (2003).

HOBSBAWM, E. (2011). Historia del siglo XX. Barcelona; Critica.

HOLLOWAY, J. (2002). Cambiar e/ mundo sin tomar el poder. Buenos Aires:

Herramienta.

Rebeldes primitivos. Barcelona: Critica.

KUSCH, R. (1978). Esbozo de una antropologia filosdfica americana. Buenos Aires:
Castafieda.

KUSCH, R. (1999). América profunda. Buenos Aires: Biblos

LE GOFF, Jd. (1991). £/ orden de fa memoria. Barcelona: Paidos.

LEVI, P. (2001). Los hundidos y los salvados. Buenos Aires: £/ Aleph.

MARIATEGUI, J.C. (2012). Siete ensayos de interprei‘acién de la realidad peruana.
Buenos Aires: Gorla. )

MARTI, J. (2005. Nuestra América. Madrid: Losada.

MASSOT, V. (2005). La excepcionalidad argentina. Buenos Aires: Emecé.

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004). £l fuego y la palabra. Buenos Aires: Tinta limén.
NAVARRO, M. Comp. (2002). Evita. Mitos y representaciones. México: Fondo de Cultura
Econdmica.
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PALACIOS, A (1985). Una revolucion auténtica. Buenos Aires: Teoria y Practica.
RIBEIRO, D. (1969). Las Américas y la civilizacién. Buenos Aires: Centro Editores de
Ameérica Latina.

RIBEIRO, D. (1971). El proceso civilizatorio. Buenos Aires: Centro de Editores de
América Latina.

RICOEUR, P. (2008). La memoria, la historia, el olvido. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econémica.

RINESI, E. (1996). £/ dgftimo tribuno. Buenaos Aires; Colihue.

RINESI, E. (2005). Politica y tragedia. Buenos Aires: Colihue.

ROMERO, L. A. (1996) Volver a la historia. Capital Federal: Aique.

ROMERO, L. A. (2005). Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Buenos Aires: Siglo
XX

SORIN, D. (2003). Palabras escandalosas. Buenos Aires: Sudamericana.

TERAN, O. (2008). Historia de las ideas en la Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI.
ZANATTA, L (2010). Historia de Ameérica Latina. Desde la colonia al siglo XXI. Buenos
Aires: Siglo XXI.

Filosofia

Afo de cursado: segundo

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj semanales.
Régimen de cursado: anual.

Finalidades formativas

La filosofia se halla en el nicleo del desarrollo de las humanidades, debido a su caracter
general y critico, pues concentra diferentes saberes necesarios para la vida del ser
humano; por esta razén, se constituye como fundamento esencial para la formacién de
los estudiantes y su participacion en la cultura universal.

Asimisma, la filosofia se caracteriza por ser una actitud vital de asombro ante lo

aparentemente cotidiano, que lleva a preguntar, a cuestionar y a reflexionar, incluyendo
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los aspectos racional, emocional, sensible e intuitivo que propicia el desarrollo de la
creatividad, la responsabilidad y |a libertad.

Los estudios y las actividades de caracter filoséfico contribuirdn a afinar la capacidad de
reflexién critica y autocritica por medio del razonamiento, el juicio moral y la sensibilidad
estética. Ello es posible puesto que estos elementos dotan de herramientas conceptuales
y habilidades de mayor abstraccién que permiten una relacidén dialégica, posibilitan un
acercamiento gradual a la comprensién, interpretacidn, participacién y transformacion de
la realidad, asi como el desarrollo de capacidades intelectuales y emocionales, entre las
que destacan la conceptualizaciéon, la jerarquizacién, el analisis, la sintesis, la
extrapolacion, la valoracion, lo mismo que la afinacién de los criterios moral y estético.

El sentido de la ensefianza de la filosofia se manifiesta en los propdsitos, aprendizajes y
contenidos que se muestran en esta unidad curricular. Concretamente, aprecian el
momento del surgimiento de la filosofia y las disciplinas que esta considera, las cuales se
analizan de manera introductoria a lo largo del cursado.

El desempefio profesional docente en Educacién Fisica requiere que se aborden los
contenidos que permitan comprender y explicar la cambiante significacién social y cultural
del cuerpo y de las practicas corporales a lo largo de la historia reciente, desde una
perspectiva de integracion existencialmente situada.

Los problemas filoséficos nacen en la dimensidn histérica. La reflexion de los fildsofos en
la tradicién se ha desarrollado en torno a problemas. Es evidente que el estudio de la
filosofia no puede prescindir de un conocimiento histérico, en particular para discutir y
resolver los problemas de nuestro tiempo.

Al mismo tiempo la filosofia es un saber eminentemente interdisciplinar, ya que emplea
las aportaciones de diferentes disciplinas cientificas y de distintos tipos de saber, sin
limitarse a ninguno de ellos. Por eso mismo, se les ofrece a los estudiantes para que
indaguen criticamente sobre distintas perspectivas filosdficas que arrojan luz a los
principales conceptos y actividades constitutivas de la labor pedagogica, reflexicnando
sobre temas como el sentido de la educacion, el papel que juega el conocimiento dentro
de la educacion y la relacién que existe entre la labor del educador y el tipo de sociedad
gue se desea tener. Lo anterior se lograra a partir del uso que los estudiantes hagan de
las categorias filoséficas y la argumentacidén como herramientas de analisis para el

fenomeno de la educacion.
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Ejes de contenidos
introduccion a la problematica filoséfica

Contexto historico del surgimiento de la Filosofia. Etapas historicas.

Los problemas filoséficos y sus disciplinas.

El problema Etico. E| problema Axiolégico. Teorias del Conocimiento y Epistemologias.

El Problema Antropoldgico.

Naturaleza humana, cuerpo y politica en la historia de la filosofia occidental. Los
monismos y dualismos antiguos y la posicion de Aristoteles.

El mecanicismo cartesiano y |la potencia critica de su lectura contemporanea: la relacién
mente-cuerpo (G. Ryle), el cuerpo como repeticibn de la diferencia (G. Deleuze),
disciplinas y normalizacién (M. Foucault), el cogito herido (P. Ricoeur), el cuerpo como
extensién del alma (J.-L. Nancy), cuerpos impersonales (M. Blanchot).

La constitucion de la Antropologia Filoséfica en el siglo XX
Modelos y marcos teéricos de la disciplina (M. Buber, E. Cassirer, A. Gehlen, M. Scheler;

modelos latinoamericanos: R. Kusch).

Filosofia y Educacién.

El concepto de educaciéon a lo largo de la historia de la filosofia. Educacion como deseo
de conocer. Filosofia de la Educacién. Epistemologia y Educacion.

Reflexiones sobre los procesos pedagogicos. Problematizacion de lo dado. Sentidos de

educar.

Bibliografia
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ADORNO, T. (1991). La actualidad de la filosofia. Barcelona: Paidés.
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Educacion sexual integral

Afo de cursado: Tercero
Formato: Seminario-Taller
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas
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El Seminario Taller Educacion Sexual Integral (ESI) responde a la implementacion de la
Ley Nacional N°26150/06. En el marco de esta propuesta se presentara, inicialmente,
una concepcion de sexualidad amplia, vista como un entramado constituido por multiples
dimensiones: social, psicologica, politica, biolégica, juridica, ética y espiritual. Entramado
que supone dejar de lado logicas reduccionistas o binarias, en las cuales algun aspecto
fundamental y constitutivo de lo humano corre el riesgo de ser pensado en forma
sesgada, simplificada o en oposicién a otros aspectos.

El territorio de lo educativo es hoy un espacio atravesado por innumerables interrogantes
que incluyen decididamente las cuestiones de la sexualidad y la afectividad. Una
educacion de mirada y palabra abierta demanda hacer lugar a una dimension afectivo-
sexual que hace que los humanos seamos humanos, que atraviesa los cuerpos, las
retaciones entre las personas, el amor, ia amistad, el placer, el cuidado y el encuentro.
Asi, hoy, por diferentes motivos, el tema de la sexualidad demanda ser incluido en la
escuela, ese espacio publico donde se despliega el trabajo de aprender a «vivir juntos».
Nos detendremos a analizar la relacién entre los procesos de construccion de la
subjetividad y la sexualidad, entendida desde una perspectiva integral. Esto nos invita a
repasar las formas tradicionales en que se ha encarado la educacidén sexual en las es-
cuelas. Los modelos biomédicos, que solo trabajan la prevencion de enfermedades, o los
prescriptivos que se empenan en definir conductas “correctas” o “inadecuadas”’, deben
ser ahora puestos en cuestion para pensar un nuevo abordaje centrado en los criterios
gue sustentan los Lineamientos Curriculares de Educacidén Sexual Integral aprobados por
el Consejo Federal de Educacion en mayo del 2008: la promocion de la salud, la
valoracién de nifios, nifias, y adolescentes como sujetos de derecho, el respeto por la
diversidad, el rechazo a todas formas de discriminacion, la igualdad de oportunidades, el
desarrollo de competencias psicosociales, la afectividad, el conocimiento, valoracién y
cuidados del cuerpo humano, respeto por la vida e integridad de las personas y por el
desarrolle de actitudes respdnsables hacia la sexualidad. Finalmente, se hara
indispensable revisar el lugar que la escuela tiene en la transmision de contenidos
referidos a la sexualidad y de actitudes hacia ella, en el marco de una cultura y de un
modo respetuoso de vivir juntos en la misma. Esto requerira nuevas miradas y posiciones

de docentes e instituciones, que habiliten formas de reconocimiento y escucha de lo que
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los nifios, nifias y adolescentes tienen para preguntar o decir, incluso cuando puedan no

saber —todavia- hacerlo.

Ejes de contenidos

La sexualidad como concepto complejo

Sus multiples dimensiones: bioldgica, psicologica, juridica, ético-politica y espiritual. La
multidimensionalidad: su injerencia en la construccién de subjetividad.

La sexualidad como construccion histérica y social. Su complejizacion a partir de nuevas
perspectivas centradas en el respeto por la diversidad, la concepcién de salud integral y

el paradigma de los derechos humanos,

La ESI en las Instituciones Escolares

Panorama historico-contextual de las diversas interpretaciones de la sexualidad en el
contexto educativo. Superacion de relatos biologicistas y sexistas.

La practica docente y de la escuela en la prevencién y promocion de la salud y el
acompanamiento del desarrolio afectivo sexual de nifias, nifios y adolescentes. Relacion
pedagdgica y relacidn de confianza, autoridad pedagégica, subjetivacion. La escuela

como ambito para abordar criticamente los estereotipos sobre varones y mujeres.

Lineamientos Normativos, Pedagdgicos y Didacticos de la ESI

Lineamientos Curriculares nacionales y normativa vigente. Ley N° 26150 y sus
implicancias en la escuela y la comunidad. Aportes especificos del Programa Provincial.
La transversalidad y espacios especificos de la tematica dentro del sistema educativo y
los disenos curriculares de niveles y modalidades. Protocolos de actuacion en Violencia

de Genero, Trata de personas y Abuso sexual,

La ESI en los Niveles y Modalidades.

Panorama psicopedagdgico del Nivel inicial. Transversalidad y contenidos especificos
propios del nivel. Panorama psicopedagogico del Nivel Primario. Transversalidad y
contenidos especificos propios del nivel. La ESI en la Modalidad Especial. Educacion

Sexual y Discapacidad.
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Pancrama psicopedagoégico del Nivel Secundario. Desafios actuales para su
implementacion en el nivel. Necesidad de la transversalidad y de espacios curriculares
especificos. Lineamientos curriculares de la provincia. Propuesta pedagoégica didactica

para el nivel secundario y modalidad de jovenes y adultos. Talleres y trabajo en redes.
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de la diferencia. Buenos Aires: Mifio y Davila.

TALLIS, J. (Comp.) (2005) Sexualidad y discapacidad. Buenos Aires: Mifio y Davila.
VILLA, A (Comp.) (2009) Sexualidad, relaciones de género y de generacion. Perspectivas
historico — culturales en educacion. Buenos Aires: Noveduc.

VILLA, A (Comp.) (2007). Cuerpo, sexualidad y socializacion. Intervenciones e
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Corporeidad juego y lenguajes artisticos

Afo de cursado: Segundo
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs. catedras semanales. 2 hs. reloj y 40 min semanales.

Régimen de cursado: Anual.

Finalidades formativas
Roland Barthes (2009) sefiala que la cultura es un campo de dispersién de los lenguajes
y el estallido de la llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter
heterédclito. En las sociedades actuales, todo habla. La proliferacion de significantes, la
irrupcién de nuevas concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo
tecnoldgico hacen mas compleja la reflexién sobre los diferentes lenguajes.
Asumir esta complejidad sin intentar reducirla ¢ compartimentarla requiere una reflexién
sobre los modos en que organizamos vy significamos nuestras sensaciones,
percepciones, emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y
sociales.
Este taller se orienta, entonces, a sensibilizar a los estudiantes a partir de la
experimentacion con los diferentes lenguajes, a la frecuentacion de diversas
manifestaciones artisticas y a la reflexion acerca de cémo los nuevos modos de
produccién y circulacion, asi como la diversidad de soportes, generan relaciones inéditas
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entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e histéricamente situadas. Estos procesos
tienen como propésito que los estudiantes observen criticamente todas las
configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas, desnaturalizando las
practicas instituidas.

Es necesario desarrollar en la formacion inicial una disposicién ludico motriz para la
accién, expresion y comunicacion que le permita a los estudiantes, a partir de sus
recorridos experienciales, una comprension de estos mismos procesos en sus practicas
pedagogicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de

diferentes proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

Ejes de contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condiciones materiales y simbélicas de produccion de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y
cultural.

Dialogo entre sociedad y construccion de identidades. El sujeto como intérprete de sus
propios procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la
imagen y la tecnologia (percepcion, sensibilidad, intuicién, espontaneidad, creatividad e

innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresidn
Disponibilidad  corporal para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar
colaborativamente, en cooperacion y oposicion. El caracter integrador del hecho estético.

Nuevos lenguajes de expresiéon y comunicacion corporal.

Practicas pedagégicas y los distintos lenguajes

Creacion y produccién a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las
relaciones de confianza y la produccion de mensaje con intencionalidad expresiva y
comunicativa. La identidad cultural vinculada con la sociedad actual y la institucion

educativa.
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OLIVERAS, E. (2009). La metéfora en el arte: retorica y filosofia de la imagen. (2da
edicién). Buenos Aires: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) Musica Virtual. Espafia: ANAYA Muttimedia.

ROSBACO, C.I. (2000). El desnutrido escolar.. Rosario: Homo Sapiens.
SCHLEMENSON, S. (1995). El aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires:
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1994). Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires:
Paidos.

SIMMEL, G. (2003). Estudios psicoldgicos y etnolégicos sobre musica. Buenos Aires:
Grad. .

SKLIAR, C y, M (2008). Conmover la educacion. Ensayos para una pedagogia de la

diferencia. Buenos Aires: Noveduc.

TERCER ANO

Historia y politica de la educacién argentina”

Afo de cursado: Tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidades formativas '

El abordaje tedrico y la organizacion de ejes de contenidos se orientan al analisis de las
politicas educativas desde una perspectiva histérica.

Para ello se recurre al planteo sostenido por Cecilia Braslavsky, quien sugiere las
categorias tedricas de: Rol de Principalidad y de Subsidiariedad del Estado en materia

17 Esta unidad curricular fue elaborada con los aportes de la Doctora Maria del Pilar Lopez y la Profesora
Maria Inés Monzén
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educativa; Monopolio de la Educaciéon; Ruptura del Monopolio de la Educacion; Unidad;
Diferenciacion y Segmentacion (Desarticulacion) del Sistema Educativo, para el analisis
de las Politicas Educativas.

En esta linea tedrica se argumenta que desde fa construccidn del Sistema Educativo
Moderno Argentino {segunda mitad siglo XIX} hasta 1958 -afio en el que se sanciona la
Ley Domingorena que habilita a los particulares a la creacion de Universidades Privadas-,
el Estado Nacional asumio el rol de principalidad en materia educativa. Luego de ese afio
y hasta principios del siglo XXI, se fueron configurando y profundizando politicas
educativas que materializaron el rol de subsidiariedad del estade en educacion.

Este es el primer recorte temporal que deben tener en cuenta, que va a ser el eje
analitico para comprender los procesos educativos y reflexionar sobre el papel del Estado
en materia educativa.

En este marco, los ejes de contenidos para abordar las distintas politicas de principalidad
del Estado en materia educativa, seran la |, Il y Ili. Esta ultima también aborda el periodo
inicial del disefio de las politicas de subsidiariedad. Las politicas educativas de
subsidiariedad se analizan con mayor precisién en los ejes IV y V.

Se hace referencia al rol de principalidad del Estado en materia educativa, cuando éste
se asume como el principal actor {nc el tnico) en la seleccidn, distribucién y acreditacién
de saberes socialmente validos para el conjunto de la poblacién. Es decir, es el principal
agente educativo que mediante sus instituciones educativas publicas llega al conjunto de
la poblacién dejando que los particulares lleguen alli donde él no lo hace pero controles
mediante.

La subsidiariedad del Estado en materia educativa, define su desentendimiento paulatino
del sostenimiento de instituciones educativas publicas brindando cada vez mayores
condiciones de autonomia a los particulares para que lleguen al conjunto de la poblacién.
Se avanza en el estudio de la situacion educativa a partir de la Ley de Educacion
Nacional del afio 2006 y los proyéctos contemporaneos, para aportar al conocimiento y la
comprension de las relaciones entre Estado, sociedad y educacién, como las identidades
y practicas docentes a la luz de su desarrollo histérico y politico. Es importante brindar los
andamiajes necesarios para entender que las macropoliticas, las construcciones
normativas y las regulaciones son construcciones epocales, vinculadas a procesos

mundiales, paradigmas vigentes y relaciones de poder.
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Ejes de contenidos:

La educacion en la construccion y consolidacion del Sistema Educativo Nacional
(1853- 1830)

Los proyectos de Nacion: Alberdi y Sarmiento. La constitucion de 1853. La funcion de las
instituciones escolares en la formacién del Estado-Nacidn. La relacion Nacion-Provincia.
Colegios Nacionales y Escuelas Normales. L.a reorganizacion universitaria. Inmigracion y
educacion. Instruccién primaria: Congreso Pedagogico de 1882. Ley 1420. Normalismo y

positivismo. Ley Avellaneda. La educacion en el contexto latinoamericano.

Consolidacidn, intentos de reformas y planteos alternativos en el Sistema
Educativo (1890-1930}) _

Ley Lainez. La educacion media en debate. Proyectos de Magnasco y Saavedra Lamas.
Las reformas utilitaristas frente a los cuestionamientos politicos y sociales.

La educacion alternativa: Socialismo y Anarquismo. Repercusion de las conmociones
nacionales e internacionales. Radicalismo. Analifabetismo, Escuelas de Artes y Oficios,
Reforma Universitaria de 1918. Escuela Nueva. La educacién en el contexto

latinoamericano.

El Sistema Educativo ante nuevas realidades socioceconomicas y politicas (1930-
1966)

Urbanizacién, industrializacién y nuevos sectores sociales: Peronismo. Evolucion
cuantitativa y cualitativa de la matricula escolar en los distintos niveles del sistema.
Educacion, Proyecto industrializador y desarrollo. Ensefianza técnica.

La Revolucién Libertadora y el Desarrollismo.

La educacion en el contexto latinoamericano.

Los proyectos educativos autoritarios (1966-1983)
Proyectos de reforma educativa. Autoritarismo e intervencion. Proceso-de reorganizacion
nacional: autoritarismo educativo. Las practicas de educacion fisica en estos contextos.
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La transferencia de |las escuelas primarias a las provincias. El avance en la educacién

privada.

Educacion, Democracia y Neoliberalismo (1983...)

El papel de la educacion de la “transicion a la democracia”. Congreso Pedagogico. El
proyecto educativo neoliberal. Reforma educativa en los 90: Ley de transferencia. Ley
Federal de Educacién N°24195/03. Ley de Educacion Superior N°24521/95, Ley Nacional
de la Educacién N°26206/06

Las politicas publicas en el contexto actual

Ley Nacional de la Educacion N°26206/06. Articulacién entre programas nacionales,

jurisdiccionales y municipales, su vinculacién en los ambitos formales y no formales.

Bibliografia

BRASLAVSKY, C. (1982). Conceptos centrales de politica educativa: unidad y
diferenciacion. En Revista Argentina de Educacion, Afio |, N° 2, Buenos Aires, pp.37-49.
BRASLAVSKY, C. (1986). La responsabilidad del Estado y la Sociedad en la distribucion
de saberes. En Revista Argentina de Educacién. Afio IV, N° 7, Buenos Aires, pp. 41-61.
BRASLAVSKY, C. (1986). La transicion democratica en la educacion. San Juan: Centro
de estudios de cultura y sociedad.

TEDESCO, J.C. (1980). La educacion argentina (1930 — 1955). En El Pais de los
Argentinos. Buenos Aires: CEAL.

ARATA, N. y AYUSO, M.L. (2007). Confiictos, tensiones y fracturas en la formacion del
sistema educativo argentino: Tres perspectivas sobre la Ley Lainez. En A cien afios de la
Ley Lainez. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.

BRASLAVSKY, C. (1980). La Educacién Argentina (1955- 1980). En El Pais de fos
Argentinos, N° 141, Buenos Aires: CEAL.

BUCHBINDER, P. (2005). Historia de las universidades argentina. Buenos Aires:
Sudamericana.

BUCHBINDER, P. (2005). Hisloria de las universidades argentina. Buenos Aires:
Sudamericana.

BUCHBINDER, P. (2005). Historia de las universidades argentina. Buenos Aires:
Sudamericana.
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BUCHBINDER, P. (2008). ;Revolucién en los claustros? La Reforma Universitaria de
1918. Buenos Aires: Sudamericana.

CARLI, S. (2002). Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca
de la infancia en la historia de la ecuacion argentina entre 1880 y 1955. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

CHIROLEU, A. (2000). La Reforma Universitaria. En Democracia, conflicto social y
renovacion de ideas (1916-1930), Nueva Historia Argentina, Tomo VI. Espana:
Sudamericana.

MARTINEZ PAZ, F. (1984). El sistema educativo nacional. Universidad Nacional de
Cérdoba.

PAVIGLIANITI, N. (1991). Neoconservadurismo y educacion. Un debate silenciado en la
Argentina de los ‘90. Buenos Aires: Coquena Grupo editor.

PINEAU, P. (1991). Sindicatos, estado y educacion técnica (1936-1968). Buenos Aires:
CEAL. .

PUIGGROS, A. (2008) Qué paso en la educacion argentina. Breve historia desde la
Conquista hasta el presente. (Edicion Ampliada y Actualizada) Buenos Aires. Galerna.
PUIGGROS, A. (1995).Volver a educar. Buenos Aires: Ariel.

TEDESCO, BRASLAVSKY y CARCIOFI. (1987) El Proyecto Educative Autoritario (1976-
1983). Buenacs Aires: Mifio y Davila.

TEDESCO, J.C. (1986). Educacion y Sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos

Aires: Solar-Hachette.

Sociologia de la educacion

Afo de cursado: Tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidades formativas
El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion escolar,

configurada por culturas, normas, historias, relaciones de poder y atravesada por
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problematicas familiares, socio-politicas y ambientales, y donde la tarea formativa esta
orientada hacia las nuevas generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, ia comprensién de las tecrias sobre la
relacién educacion y sociedad, sus contextos de produccién y los discursos que disputan
fa hegemonia, es central para el posicionamiento sociopolitico y pedagdgico del docente.
La perspectiva sociolégica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad
socio- educativa, los conflictos de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los
procesos de escolarizacion en la reproduccién del orden social 0 en la generacion de
nuevas experiencias educativas.

Pensar la educacién y el entramado social gue se manifiesta en los contextos de la
sociedad, la escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza
el analisis del campo educativo y habilita para intervenir con propuestas dinamicas y
significativas.

Desde esta unidad curricular se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas practicas y
las formas de representacion que las atraviesan en un complejo escenario de profundas
transformaciones politicas, econémicas y socio culturales y facilitar un proceso colectivo
que apunte a la apropiacidén critica de categorias sociolégicas que aporten a la

comprension de los desafios que presenta la educacion en la actualidad.

Ejes de contenidos

Introduccion al pensamiento socioldgico en educacion

La educacion y la escueta en la Sociologia de |a Educacién: transformaciones historicas,
sociales y politicas en su conformacién. Preocupaciones actuales. Los movimientos

sociales y la educacién.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos

La crisis del orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacidén en las
teorias del orden. Los procesocs de apropiacidn institucional.

L.a sociedad como construccién social.

Los procesos de reproduccion y produccién social y cultural
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Sociologia politica de los proyectos educativos. La funcion social del conocimiento.
Campo de poder, educacion y viclencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia

Critica de la Educacion.

Las practicas escelares: vida cotidiana
Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares:
imaginaric hegeménico, sentido comin y conciencia practica. Problematicas socio-
educativas: exclusion social, pobreza y desercién escolar desde un analisis socio-
antropolégico. Trabajo docente e identidad.
El cuerpo pedagogizado. Subjetividades. Relaciéon de los cuerpos con el poder, 1a norma,

los cédigos, los sentimientos, |a libertad, la autonomia. Las problematicas de género,

Bibliografia

ALTHUSSER, L. (1971)}. Ideclogia y Aparatos Ideoldgicos del Estado. Madrid: Anagrama.
ARROYO, M. {2000). Educacion en tiempos de exclusion. En Gentili y Frigotto comp. La
ciudadania negada. Politicas de exclusién en la educacion y el trabajo. Coleccion Grupo
de Trabajo Educacioén, Trabajo y Exclusién Social. Buenos Aires: CLACSO.

BAUMAN, Z. (2005). Modernidad liquida. Buenos Aires: FCE.

BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986). La construccion social de la realidad. Buenos
Aires: Amorrortu. '

BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C. (1977). La reproduccion. Elementos para una teoria
del sistema de ensefianza. Barcelona: Laia.

BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005). Una invitacion a la sociologia reflexiva. Buenos
Aires: Siglo XXI. 7

BOURDIEU, P. (2007). £/ sentido practico. Buenos Aires: Siglo XXI.

BRASLAVSKY, C. (1985). La discriminacion Educativa en Argentina. Buenos Aires:
Grupo Editor latinoamericano.

DESSORS, D. y GUIHO BALLY, M. (1998).Organizacion del trabajo y salud. De la
psicopatologia a la psicodinamica def trabajo. Buenos Aires: Lumen.

DUBET, F. (2008). El declive de la institucién: profesiones, sujetos e individuos en la
Modernidad. Barcelona: Gedisa. '

DURKHEIM, E. (1974). Sociologia y Educacion. Barcelona: Schapire.
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DUSSEL, I. (2002/3) La gramatica de la escuela argentina: un andlisis desde la historia
de los guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de fa Educacion, Historia de la
Educacion. Anuario N° 4. Buenos Aires. Prometeo.

FELDFEBER, M. Comp. {2003). E/ sentido de lo ptiblico. Reflexiones desde el campo
educativo. ;Existe un espacio publico no estatal? Buenos Aires: Noveduc.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990). La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en
ef capitalismo. Madrid; Siglo XXI.

FILMUS, D. (2001). Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Santillana.

GENTILI, P y FRIGOTTO, G., Comp. (2000). La ciudadania negada. Politicas de
exclusion en la educacion y el trabajo. Buenos Aires: CLACSO.

GIROUX, H. (1985). Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacién. Un anélisis critico, en Dialegando N° 10. Santiago de Chile.

GRAMSCI, A. (1967). La formacion de los Intefectuales. México: Juan Grijalbo.

GRASSI, E. (2003). Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La ofra
década infame (). Buenos Aires: Espacio.

KAPLAN, C. (2008). Violencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas.
Buenos Aires: Mifio y Davila.

HELLER, A. (1987). Sociologia de la vida cotidiana. Barcelona: Peninsula.

LANDREANI, N. (1998). E/ proceso de apropiacion institucional o de coémo pagar ef
derecho de pisc. En Revista Critica Educativa N° 1 Afio |.

MARTINEZ, D; y otros (1997). Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la
escuela. Coleccion Triangulos Pedagodgicos. Buenos Aires: Kapelusz.

POPKEWITZ, T. (1988). Los paradigmas en las Ciencias de la Educacién: sus
significados y la finalidad de la teoria. Barcelona: Mondadori.

ROCKWELL, E. (2002). La dinamica cultural en fa escuefa. En Cultura y escuela: fa
reflexion actual en México. México: Pensar la cultura.

TADEU DA SILVA, T. (1999). Documentos de Identidad. Una introduccion a fas teorias
del curriculo. 2° Edicion. Belo Horizonte: Autentica.

TAMARIT, J. (1987). La funcién social de la educacion: conocimiento y poder. En Revista
Argentina de Educacion N°10. Asociados Graduados Ciencias de la Educacion. Buenos

Aires.
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TENTI; E. Org. (2008). Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina.
Buenos Aires: [IPE- UNESCO.

TIRAMONTI, G. (Comp.). (2004). La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes en la escuela media. Buenos Aires: Manantial.

ZEMELMAN, H. y otros. (2004). La Escuela como lerritorio de intervencion politica.
Buenos Aires: CTERA.

CUARTO ANO

Derechos humanos: ética y ciudadania

Afo de cursado: Cuarto
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidades formativas
Las problematicas socioculturales contemporaneas, las relaciones entre Estado vy
sociedad, los nuevos modos de tramitar la ciudadania, la construccion de lo publico en un
marco de derechos humanos y de democracia, configuran un contexto complejo para el
abordaje de los problemas éticos y sociales e implican a los educadores desde el sentido
social, politico y etico de la practica docente.
La Finalidades formativas de esta unidad atiende a la construccion de una actitud critica
en funcién de discutir alternativas, transmitir valores democraticos y de promocion de los
derechos humanos, desde una propuesta que habilite articulaciones sustantivas entre
formacion académica, los requerimiento y problemas emergentes del contexto y del
campo profesional.
En este sentido, se propicia la reflexividad en la formacion y las practicas docentes, la
desnaturalizacion del orden dado y de los modos habituales de percibir y actuar para co-
producir modos de accidn y transformacion de las realidades y situaciones que vulneran
los derechos humanos y la constitucién subjetiva, identitaria y de produccién de
ciudadania. Para ello, es indispensable el analisis de temas y problemas vinculados al
74



0976

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° (1943516).-

Provincia de Entre Rios

GCONSEJO GENERAL DE EDUCACION

gjercicio de la profesién y a la responsabilidad publica de su desempefio. Asimismo
comprender y disponer de herramientas para el abordaje curricular transversal e
integrado de los problemas éticos con los derechos humanos, el estado y la ciudadania
en la complejidad de las situaciones actuales.

Se plantea el tratamiento de normativa vigente relativa a aspectos que hacen a la
preservacion y ejercicio de los derechos y al cuidado de nifios, jévenes y adultos.

En la formacién docente, el conocimiento sobre los derechos humanos, el rango
constitucional de los tratados internacionales, las leyes que actualmente tienen fuerza
juridica, se constituye en herramienta para asegurar su promocion y respeto. Interesa
comprenderlos en la situacién histérica de emergencia, conquista y construccion social,
en los contextos de disputas, luchas, y reivindicaciones, en los que se proclaman, niegan
o afirman, y entendernos como parte de esa construccion. Es necesario recuperar el
lugar preponderante que han tenido los derechos humanos en la provincia de Entre Rios
y sostener la memoria social que nos constituye en lo que somos, con identidad regional,
latinoamericana y mundial.

El reconocimiento de los deberes y derechos docentes como profesionales y trabajadores
y la comprensién de los derechos de los nifios, jovenes y adultos, resulta pilar de la
formacion general, para que puedan asumir el protagonismo de su practica docente como

practica social y la ensefianza y promocion de derechos en los espacios curriculares.

Ejes de contenidos

Los derechos humanos, una mirada historica

Los Derechos Humanos. Desarrollo histérico en el ambito internacional, nacional y

provincial. Declaraciones internacionales. Principios que emanan de la Constitucion
. Nacional respecto de los derechos humanos. Estado y derechos humanos. Estado

democratico y autoritario. Estado Argentino, derechos humanos y delitos de lesa

humanidad. Restitucion de derechos y/o vuineracion de derechos. Nuevos derechos y

garantias. Normas protectoras en nuestro pais. Proteccién integral de nifias, nifios y

adolescentes. Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su

protocolo facultativo.

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual
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Ciudadania y actores sociales. Movimientos sociales, pertenencia, identidad y lucha por
el reconocimiento. Autonomia, accesibilidad, libertad y participacidn. Cultura y culturas,
modos de vida plurales y formas de discriminacién o reconocimiento de las diferencias.
Exclusién, vulnerabilidad, desafiliacién. Articulacion Estado y sociedad. Las politicas

publicas y la ampliacion de derechos.

El derecho social a la educacion en el marco de los derechos humanos

Derechos humanos, ética y ciudadania como contenidos transversales en el curriculum.,
Nifios, jovenes, adulics y adulios mayores como sujetos de derecho. Escuela y
promocién de derechos. Politicas actuales, inclusidon e integracion. Problematicas
actuales. Construcciéon de nuevas subjetividades e identidades: sexualidades, consumos
en el sistema capitalista, nuevas configuraciones familiares, racismo y viclencia
institucional. La vulneracién de los derechos. Nueves derechos y garantias. Situaciones y
tramas complejas de intervencion. Problematizacion. Construccion  colectiva,

multidisciplinar y multiactoral.

Ciudadania y trabajo docente

Sistemas normativos en la organizacién escolar. Formas de participacidon de los
colectivos instifucionales. Deberes y derechos de los docentes. Regulaciones sobre el
trabajo docente. Leyes y normas juridicas que inciden en el campo laboral. Etica y

responsabilidad en el desempefic de la profesidon. Responsabilidad civil. Normas de

seguridad.

Bibliografia

ABRAHAM, T. y otros, (1995). Batallas éticas. Buenos Aires: Nueva Vision.

AGAMBEN, G. (2005). Estado de excepcién. Homo Saccer, Il, |. Buenos Aires: Adriana
Hidalgo. ‘

ARGUMEDO A. y ofros. (1989). Educaciéon y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Buenos Aires; Centro Editor de América Latina.
CONADEP. (1985). Nunca mas. Informe de La Comisién nacional sobre la desaparicion

de personas. Buenos Aires: Eudeba.
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CULLEN, C. (1997). Las razones de educar. Temas de fifosofia de la educacion. Buenos
Aires: Paidés.

CULLEN, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidds.
SCAVINO, D. (1999) La era de la desolacion. Etica y moral en fa Argentina de fin de siglo.
Buenos Aires: Manantial.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005). Informe sobre género
y derechos humanos. Buenos Aires: Biblos.

FOUCAULT, M. {1975). La microfisica del poder. Madrid: La Piqueta.

FOUCAULT, M. (1983). Ef discurso del poder. México: Ediciones Folios.

FOUCAULT, M. (1989). Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién. Buenos Aires: Siglo
XXI.

FOUCAULT, M. (1990). La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacion. Madrid: La Pigqueta.

FOUCAULT, M. (1991). La verdad y fas formas juridicas. Barcelona: Gedisa.

FOUCAULT, M. (1993). Genealogia del racismo. Montevideo: Altamira.

HELLER, H y' otros. (1995). Biopolitica. La Modernidad y la liberacion del cuerpo.
Barcelona: Peninsula.

KLAINER, R. y otros. (1988). Aprender con los chicos. Propuestaé para una tarea
docente fundada en los derechos humanos. Buenos Aires: Editorial Movimiento
ecumeénico por los derechos humanoes.

LEVI, P. (20086). Historias naturales. Barcelona: El Aleph.

LEVI, P. (2006). Trilogia de Auschwitz. Barcelona: El Aleph.

NEGRI, A. (2002). La fuerza del esclavo. Buenos Aires: Paidés.

OEA (1970). Comision Interamericana de Derechos Humanos, ;Qué es y coémo
funcionan? Washington: Editorial de la Secretaria General de la OEA.

ONFRAY, M. (2000). La construccion de uno mismo. La moral estética. Buenos Aires;
Perfil. '

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de filosofia. Lecciones socréticas y alternativas.
Madrid: Edad Ensayo.

ONFRAY, M. (2007). La potencia de existir. Manifiesto hedonista. Buenos Aires: De la
flor. '

SARAMAGQ, J. (2005). Ensayo sobre la ceguera. Buenos Aires: Alfaguara.
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SARAMAGO, J. (2007). Ensayo sobre la lucidez. Buenos Aires: Alfaguara.

http:/fwww equiposweb.com.ar/documentos/derechoshumanos.pdf

Documentos

Constitucion de la Nacion Argentina

Constituciéon de la Provincia de Entre Rios

Declaracién Universal de los Derechos Humanos

Declaracion de los Derechos del Nifio

Ley Nacional N° 25.633 Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia

Ley Nacional 26.061 y Ley Provincial 9.896: Proteccién integral de nifias, nifios y
adolescentes.

Ley Nacional N°® 26.743 de Identidad de Género

Ley Nacional N° 26.378 Convenciéon sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad

Ley Nacional N® 26.150 de Educacién Sexual Integral.

Convencitn de eliminacion de todas las formas de discriminacion de la mujer (CEDAU).
Ley N° 26.657 de Salud Mental y Adicciones

Ley Nacional N°26.485 de Violencia contra la mujer.

Analisis y organizacién de las instituciones educativas

Afio de cursado: Cuarto
Formato: Seminario
Carga horaria semanal: 4hs. catedra semanales — 2 hs. reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La presencia de esta unidad curricular en el campo de la formacién general tiene como

proposito profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos:

de la formacion general, de la formacién especifica y de la formaciéon en la practica

profesional. En &l se pretende promover el analisis de la institucion educativa como objeto

de conocimiento complejo y especifico, favoreciendo la construccion de un conocimiento
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critico y problematizador; brindando aportes tedricos que faciliten la comprensién de las
practicas y dindmicas institucionales en contexto, a fin de poner en tension la funcién
social que cumple la escuela. Asimismo, tiene como propositos identificar las tensiones
propias de la dinamica institucional en la que se ponen en juego lo instituido vy lo
instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales, los mandatos
fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de comunicacion,
las relaciones de poder; generar procesos colectivos de construccion de herramientas
para favorecer el andlisis e interpretacion de las instituciones educativas, en un contexto
de crisis superando el reduccionismo de las concepciones administrativas vy
empresariales.

Por su formato de seminario, es un espacio tedrico en el que confluyen instancias de
sensibilizacién, problematizacién y produccion. Se recuperan experiencias, entendidas
como acciones de formacién que posibilitan pensar la futura insercion laboral en
diferentes contextos y dinamicas institucionales, con diversidad de sujetos, normativas y
problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacién de los
contenidos con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el

trabajo en terreno de la Practica Docente IV.

Ejes de contenidos

Perspectivas tedricas que intentan explicar la institucién educativa

Configuracién del campo de estudio de la escuela como organizacion e institucion:
tradiciones que marcan y atraviesan el gobiermno escolar, perspectivas y referentes
teéricos de la organizacion escolar. Instancias macro, meso y micro de la organizacion

de! sistema educativo. Problematicas y tendencias actuales de los sistemas educativos.

Dimensiones de analisis de las instituciones educativas

Las instituciones educativas como producciones culturales histéricas. El proceso de
institucionalizacién: grupo, organizacion e institucién, instituido - instituyente. El gobierno
escolar como practica micropolitica.

La escuela como productora, reproductora y transmisora de la cultura. Las normas y el
proceso de institucionalizacion. La institucion educativa, las relaciones de poder y la
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produccién de lo publico. Las producciones culturaies en las instituciones educativas:
mandato fundacional; manifestaciones culturales; cultura, identidad, estilo y dinamicas

institucionales.

Las tramas, los sujetos y las tomas de decision institucionales

Tramas institucionales: las relaciones intersubjetivas, lo cotidiano y lo politico como clave
para la micropolitica. La reconfiguracion de los escenarios educativos en la tension entre
las transformaciones socioculturales, las condiciones de trabajo docente y los marcos
normativos. Los proyectos institucionales como herramientas para la accién colectiva. El
gobierno institucional, los procesos de toma de decisién y las problematicas curriculares

como espacios clave para la democratizacién de la escuela.

~ Bibliografia
BALL, Stephen (1989) La Micropolitica de la Escuela. Hacia una teoria de |a organizacion
escolar. Barcelona: Paidos/MEC.
BELTRAN, L. y SAN MARTIN A. (1998). Diseflar la coherencia escolar. Coleccion
Razones y propuestas educativas. Madrid. Morata.
BIRGIN, A, (1995). Viejas y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e
informes de investigacion. Facultad latinoamericana de CIENCIAS Sociales (FLACSO),
Buenos Aires.
CANTERO, G, CELMAN, S. Y otros. (2001) La gestidn escolar en condiciones adversas.
Una mirada que reclama e interpreta. Buenos Aires: Santilla,
ESCOLAR, Cora. (2000) Cap. 1: “La recuperacion del analisis institucional como
perspectiva tedrico-metodoldgica”. En: Topografias de la investigacion. Bs. As: EUDEBA.
FERNANDEZ, L. M. (1994). Instituciones Educativas. Dinamicas Institucionales en
situaciones criticas. Buenos Aires: Paidds.
FRIGERIO, G y POGGI, M. (1996). El andlisis de la institucién educativa. Hilos para tefer
proyectos. Buenos Aires: Buenos Aires.
FRIGERIO, G y POGGI, M. y KORINFELD, D. {Comps.). (1999).Construyendo sobre el
interior de la escuefa. . C.E.M. Argentina. Noveduc.
FRIGERIO, G: (1997). De aqui y de alla. Textos sobre la Institucion educativa y su

direccion. Buenos Aires: Kapelusz,
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GAIRIN SALLAN, J. (1994). Los conflictos. En cuaderno de Pedagogla N° 222.

GARAY, L. (1996). La cuestion institucional de fa educacion en las escuelas. conceptos y
reflexiones. En BUTELMAN |. (Comp.). Pensando las instituciones. Buenos Aires: Paidos.
BUTELMAN | (1994). Andlisis institucional de la educacién y sus organizaciones.
Cuaderno de Posgrado. Escuela de Ciencias de la Educacion. UNC.

NICASTRO Sandra. (2008). Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre lo
ya sabido. Rosario: Homo Sapiens.

NICASTRO Sandra (2010). La cotidianeidad de lo escolar como expresion politica. En:
FRIGERIO, G. y DIKER, G. (comps.) Educar. ese acto politico. Parana: Editorial
Fundacion La Hendija.

RIVAS, Axel. (2004). Gobemar la educacion. Estudio comparado sobre el poder y la
educacion en las provincias argentinas. Buenos Aires: Granica.

SANDER, Benno. (1990) Educacién, administracion y calidad de vida: Caminos
alternativos del consenso y del conflicto. Buenos Aires: Ediciones Santillana.

SANTOS GUERRA, M. A. (1994). Entre Bastidores: el lado oculto de la organizacion
escolar. Malaga. Aljibe.

SANTOS GUERRA (1993). Hacer visible lo cotidiano: teoria y practica de la evaluacion

cualitativa de los centros escolares. Akal. Madrid.
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i-6-2- Campo de la formacion especifica

PRIMER ANO

Problematicas contemporaneas de la educacion especial

Ano de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La Educacién Especial en tanto medalidad que atraviesa el sistema educativo, encamina
su accionar al logro de los fines y objetivos de |a politica educativa provincial y nacional.
Su corpus tedrico y también sus practicas han cambiado a lo largo del tiempo. Es asi
como pasa de un paradigma terapéutico, con fuerte influencia de la medicina y basada en
el déficit, a una educacién integral dentro del sistema educativo comun y actualmente a
configurarse dentro del paradigma de la inclusion, haciendo fuerte hincapié en los
estudiantes como sujetos de derechos, asegurando el cumplimiento de los mismo, tal y
como lo proclama la Convencién Internacional de los Derechos de las Personas con
Discapacidad "El propésito de la presente Convencion es promover, proteger y asegurar
el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales por todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su
dignidad inherente™®

Es por ello que en la formacion docente es importante conocer y analizar estos cambios
paradigmaticos, como asi también contextualizarlos en un momento social, cultural y
politico.

Actualmente la intencionalidad politica y pedagogica de la formacion docente inicial es
hacer posible la trayectoria educativa integral de las personas con discapacidad. Esta
hace referencia a multiples formas de atravesar la experiencia educativa, ellas no

implican recorridos lineales por el sistema. Por lo tanto es necesario conocer las posibles

'® Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad {2006) Articulo 1.
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alternativas educativas con las que cuentan las personas con discapacidad, ya sea en
educacion formal como no formal. La modalidad ha desarrollado una gran experiencia en
articulacién con el nivel primario y con el nivel inicial, resulta pertinente construir una
articulacion con la educacién secundaria. Por lo cual, hay varios desafios vinculados a la
obligatoriedad del nive! y a la educacién integral de jovenes y adultos. Los procesos de
reflexion conjunta con los niveles y modalidades con los cuales interviene, |a elaboracion

de propuestas acordes con las trayectorias educativas integrales.

Ejes de contenidos

Constitucion historica de la educacion especial.

Historia de la Educacion Especial a escala nacional, provincial y local, Constitucién socio
historica y diferentes perspectivas. De Ia segregacion, rehabilitacion y medicalizacion a
construccidn social de la discapacidad: Contexto sociohistérico y cultural de construccion.
Supuestos acerca de los sujetos con discapacidad y su educacién. Supuestos acerca de
la educacién especial y la escuela especial. Convencién Internacional de los derechos de
las personas con discapacidad. Ley Nacional gue adhiere a la convencion. Resoluciones
provinciales 303, 304 y 305. Discapacidad. Problematicas y desafios. Integracion

Inclusién.

Rasgos identitarios y desafios del modelo social de la discapacidad.

Persona con discapacidad como sujeto de derecho. El derecho a la educacion integral.
Integracién e inclusion a la escuela comun. Trayectorias educativas. Diferencias entre
educacion especial y escuela especial. Tensiones entre educacion y salud. Perspectiva
interdisciplinaria y multireferencial para el abordaje de la educacion especial. Los vinculos
entre la familia y la educacién especial. Los movimientos sociales de personas con

discapacidad y organizaciones no gubernamentales.

Bibiliografia

-Convencion Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad (2008)
- Ley 26.378. (2008)

-L.eyes Nacional de Educacién N°26.206

-Ley Provincial de Educacién N°9890
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-Documento de educacion especial. 2009

-Resoluciones provinciales: 303, 304 y 305 del afio 2011

-Flavia Terigi “Trayectorias Educativas”. 2011 Conferencia

-AZNAR, Andrea; GONZALEZ Diego y otros: “;Son o se hacen? El campo de la
discapacidad a través de muitiples recorridos” Rosario. Noveduc.

-SKLIAR CARLOS Y LARROSA JORGE (2009) “Experiencia y alteridad en educacion”.
Rosario. Homo Sapiens.

-SKLIAR CARLOS Y TELLEZ MAGALDY (2008) “Conmover la educacion. Ensayos para
una pedagogia de la diferencia’. Noveduc.

Bases neurobiopsicolégicas del desarrollo

Afio de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra ~ 2 hs. reloj 40 min. semanales

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas
La transmision de conocimientos sobre los principales factores neurobiolégicos
vinculados a los procesos de aprendizaje es fundamental para facilitar la comprension del
funcionamiento del cuerpo humano, para reinterpretar causas o etiologias de distintos
trastornos, e inferir la retacion de estas alteraciones con las dificultades de aprendizaje,
considerando siempre la interaccion permanente con el contexto.
Estos fundamentos permitiran la comprension de la estructura, el funcicnamiento y la
evolucién filogenética de la base biolégica del aprendizaje en los seres humanos y de las
nociones sobre funciones cerebrales superiores y su relacion con el aprendizaje, asi
como los vinculos entre la neurobiologia y la psicologia cognitiva.
Este espacio curricular se propone entonces que los estudiantes se_ apropien de las
herramientas tedricas para comprender el proceso de desarrollo y el funcionamiento
neurobiolégico general del organismo, reconocer los principales factores neurobiologicos
vinculados con los procesos de aprendizaje, identificar causas vy etiologias
neurobioldgicas que subyacen en los diversos trastornos que dan origen a las
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discapacidades, establecer vincuios conceptuales entre |a neurobiologia y la psicologia
cognitiva, generar intervenciones adecuadas e innovadoras para las personas con

discapacidades temporales o permanentes.

Ejes de contenidos

Neurobiologia y neurodesarrollo

Anatomia y fisiologia del sistema nervioso. Plasticidad neuronal. Las conexiones
nerviosas y la funcion sinaptica. Estimulacion sensorial, el sujeto y su contexto. Anatomia
y fisiologia del sistema endocrino. Relaciones entre ambos sistemas. Patologias del
sistema nervioso y sistema endocrino. Influencias en el desarrollo y aprendizaje. Sistema

nervioso central. Sistema nervioso periférico.

Las diferentes areas del desarrollo

Lenguaje: comunicacion con el entorno. Expresion y comprensién de gestos y palabras.
Conducta: relacion con el entorno y Ia formacion de la personalidad.

Emociones: Vinculos: construccion y fortalecimiento. Relacién entre pares. Motricidad:
Movimiento y manejo del cuerpo. Coordinacidn motora fina: coordinacion de vista y mano.
Coordinacién motogruesa: control y dominio del cuerpo como base del aprendizaje.

Coordinacién de movimientos amplios.

Discapacidad y compromiso biolégico

Causas o etiologias de los diversos trastornos; relaciéon de estas alteraciones con las
dificultades de aprendizaje. Procesos de aprendizaje de los sujetos de la educacién
especial, asociados o no a la deficiencia principal. Problematicas estructurales. Deterioro

cognitivo. Patologias producidas por dafios cognitivos.

Bibliografia
FEJERMAN, N. Y FERNANDEZ A 1997. Neurologia Pediatrica. Editorial Médica
Panamericana.
AZCOAGA, DERMAN, IGLESIAS. 1997, Las Funciones Cerebrales Superiores Y Sus
Alteraciones en nifios Y en aduftos, PAIDOS. Barcelona. Buenos Aires.”
DE CURTIS: Bioclagia.7° Edicion
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VILLE CLAUDE: 2009. Biologia. Editorial Médica Panamericana
VILLE CLAUDE 2001. Biologia Humana y Salud, Kapelusz
GUYTON.2000 Fisiologia Médica. 10° Edicion

Alfabetizacion inicial

Afo de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria; 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Berta Braslavsky sostiene que: un consenso sobre una definicion tnica de alfabetizacion
es casi imposible’®, enumerando definiciones que se refieren a habilidades de leer y
escribir, niveles de comprensién, dimensiones funcionales sociales y culturales, la
extension del término para nuevas competencias y mas aun como estrategia de
liberacién en la capacidad de leer el mundo como propuso Paulo Freire.

Escribir implica entrar en una comunidad donde se desarrollan practicas en contextos
sociohistoricos especificos, y ensefar a escribir es ensefiar a participar en esa
comunidad con tareas auténticas en interaccion con los otros.

Es posible, en virtud de los avances tecnolégicos, que los nifios del siglo XXI necesiten
saber leer y escribir mejor que los del siglo XX. Las tecnologias irrumpen los espacios
comunes, y estan introduciendo cambios en la manera de leer y producir textos. Se trata
de ser un sujeto de la cultura letrada, que puede circular y participar con plenos derechos
en ella, sin sentirse excluido o marginado, es cada vez mas necesario.

La alfabetizacion supone no solo que los estudiantes dominen la palabra' en diferentes
formatos, que puedan leerla, escribirla, decirla, usarla, sino también que ellos puedan
construir modos de pensamiento que faciliten la aproximacién a otros saberes que
trascienden lo estrictamente linglistico. La alfabetizacion es una posibilidad de construir

conocimiento en plena interaccion con otros.

19Brasla\.rsky, B. (2007) ¢ Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccién a la Alfabetizacién Temprana.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica. P4g.59.
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El docente de la Educacion Especial, tiene un lugar estratégico en la ensefianza de los
procesos de apropiacion que vincula a los sujetos con la comprension y el analisis de la

realidad en los multiples formatos en los que se presenta.

Ejes de contenidos

Alfabetizacion

La alfabetizaciéon como derecho. Programas de alfabetizacion: UNESCO, OEI. Factores
culturales, cognitivos y la importancia social de la Alfabetizacion inicial. La alfabetizacion
como ingreso a un mundo de cultura. La historia de la alfabetizacion en la Argentina:

proyectos alfabetizadores.

Alfabetizacién en la Educacion Especial
Alfabetizacion inicial en el contexto de la Educacion Especial. Procesos de lectura y
escritura en nifios, jévenes y adultos con discapacidad. Alfabetizacion en claves de

multiples lenguajes.

Experiencias escolares y alfabetizacion

Historia de los enfoques didacticos de la alfabetizacion y su relacion con los diferentes
marcos tedricos. Las practicas de la alfabetizacién en la escuela y fuera de ella. El mundo
de los libros vy la literatura. La lectura en el espacio audiovisual. La literatura como medio

para conocer otros mundos.

Bibliografia

AGUADO, G. (1999). Retraso del Lenguaje y Disfasia. Malaga: Aljibe.

AGUADO, G (1995). Estrategias para la Intervencion en los Retrasos del Lenguaje.
Madrid: CEPE.

BASIL, C. y otros (1998). Sistemas de Signos y ayudas técnicas para la Comunicacion
Aumentativa y la Escritura. Barcelona: Masson.

FAIRMAN, S.C. de (1993). Trastornos en la Comunicacion Oral. Buenos Aires: Magisterio
Rio de la Plata.

BRASLAVSKY, B. (2003). ¢;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la

Alfabetizacion Temprana. Buenos Aires; Fondo de Cultura Econdmica.
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BRASLAVSKY, B (2008). La escuela puede. Buenos Aires: Aique.

BRASLAVSKY, B (2005). Ensefiar a entender lo que se lee. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.

ALVARADQ, M. (2{{001). Problemas de fa enseflanza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

DESINANO, N. (1994) Didactica de fa lengua para 1° 2° y 3er. Grado. Rosario, Homo
Sapiens.

FERREIRO, E. (2012) “Comprensitn del sistema alfabético de escritura®, en

Castorina, J y Carretero M. Desarrollo cognitive y educacion, Buenos Aires, Paidos.
FERREIRO, E. Y TEBEROSKY, A. Y OTROS. (2004). Sistemas de escritura,
constructivismo y Educacién. Buenos Aires: Homo Sapiens.

FERREIRO, E. (2001). Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

FREIRE P. (2008). La importancia de leer y el proceso de liberacion. Buenos Aires: Siglo
XXI.

FREIRE, P. Y MACEDO, D. (1989). Alfabetizacion: lectura de la palabra y lectura de la
realidad. Barcelona: Peninsula.

KAUFMAN, A. M. Y OTROS. (2001). Alfabetizacién de nifios: construccion e intercambio.
Buenos Aires: Aique. '

MELGAR, S. ZAMERO, M, {2010) Todos pueden aprender Lengua escrita en primer
grado Unicef Oficina Regional para América Latina y el Caribe, CECC/SICA, Agencia
Espariola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo. San José de Costa Rica.
RODRIGUEZ ILLERA, J. L. (2004). £l aprendizaje virtual. Ensefiar y aprender en la era
digital Rosario: Homo Sapiens.

RODRIGUEZ, M. E. (COMP.). (2004).Alfabetizacion por todos y para todos. XV Congreso
mundial de Alfabetizacion: Buenos Aires.

TEBEROSKY, A. Y TOLCHINSKY, L. (1995). Mas afla de Ia affabetizacién. Buenos Aires,
Santillana.

Lengua y su didactica

Afio de cursado: primero
88



0976

RESOLUCION N°
FExpte. Grabado N°® (1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Formato: asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedras semanales. 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado; anual

Finalidades formativas

En la tradicion educativa argentina, Lengua y Literatura han sido dos campos curriculares
estrechamente vinculados. Sin embargo, a menudo la ensefianza de la Literatura se ha
subordinado a los contenidos especificos de la Lengua. Maria Adelia Diaz Rénner®
sefiala que se trata de “intrusiones” de otras disciptinas en la ensefianza de la Literatura,
que subordinan la lectura del texto literario a la ensefianza de contenidos de otras areas.
A la vez, existe cierto consenso sobre la necesidad de desarroliar una “Didactica de
Objeto”', vinculada fundamentalmente con las practicas que se desarrollan en torno a los
objetos de conocimiento. En este caso, se frata de restituir a las practicas de lectura
literaria su especificidad. Es por eso que en este disefio curricular se plantean por
separado la Didactica de la Lengua y la Didactica de la Literatura.

La didactica de la Lengua tiene como objetivo la formacion de las personas para el logro
de los siguientes objetivos: comunicarse de manera adecuada en forma oral y escrita,
poder reflexionar sobre la comunicacién y la lengua, asi como construir referencias
culturales.

La relevancia o preeminencia que se da a estos objetivos, asi como el modo de
vincularlos, varia de acuerdo con el enfoque desde el que se organice la actividad
didactica. El lenguaje es una actividad inherentemente humana, y toda produccion de
lenguaje se vincula con actividades generales propias de cada grupo social, por lo que se
hace necesario que la formacion en Lengua se oriente a la produccion y comprension de
textos en situaciones comunicativas vinculadas con actividades sociales con significacion
en el propio ambito de cultura, y que la organizacién didactica favorezca el trabajo de
reflexién y construccién conceptual a partir de esas experiencias. En este marco se

vuelve relevante el desarrollc de conceptualizaciones gramaticales y textuales

% Diaz Ronner, M. A. (2001), Cara y cruz de la literatura infantil. Buenos Aires, Lugar Editorial. Coteccidn
Relecluras. :
2! Bombini, Gustavo (2001) Avatares de la configuracion de un campo: la didéactica de la Jengua y la literatura,
en Luli Coquette. Revista de Didactica de |a lengua y la literatura, Afio 1, N° 1, septiembre de 2001, Bs. As,,
El Hacedor
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progresivas, en relaciéon con las caracteristicas de las actividades verbales requeridas en
diferentes situaciones pragmaticas.

La ensefianza de la Lengua debe asegurar la posibilidad de apropiarse de los
conocimientos necesarios para producir y comprender textos en diferentes situaciones y
contextos, pero también permitira construir herramientas para acceder a los mundos
formales de conocimiento que se transmiten en otros campos de conocimiento.

Se recomienda abordar los contenidos de lengua incluyendo las problematicas de su

didactizacion.

Ejes de contenidos

La enseifianza de la Lengua

El sentido de ensefiar lengua en los diferentes niveles de ensefnanza. Lectura y escritura
como practicas sociohistéricas. La constitucion del campo de la didactica especifica;
problematizacion de la ensefianza de la lengua como objeto de estudio. Constitucion de
la didactica especifica como disciplina. Problemas epistemologicos. Tradiciones de la

didactica de la Lengua la educacién argentina. Transversalidad y especificidad.

La ensefianza de la Lengua en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacién la lengua en el sistema educativo argentino y en
particular en la educacion inicial y la educaciéon primaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de Educacién
Inicial y Educacion Primaria. Disefios curriculares vigentes para la Educacion Primaria y
Secundaria, y la Educacién Primaria y Secundaria de Jévenes y Adultos de la Provincia
de Entre Rios. NAP-Cuadernos para el Aula de lengua.

Aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion
de los contenidos de Lengua. Relaciones con las otras areas del curriculum.

Flexibilizacién curricular.
Los procesos de construccion metodolégica en la enseiianza de la lengua.

Introduccién a los conceptos tedricos fundamentales. Funciones sociales de la lecturay a

escritura. El ienguaje y el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. La lengua
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como técnica historica. Organizacién de la secuencia didactica: articulacion del
conocimiento gramatical, textual y pragmatico. Centralidad en las practicas de Lenguaje.
Practicas de lectura: Exploracion de diversos materiales escritos. Comprension de textos
en diferentes situaciones de comunicacién. Reconocimiento de la red semantica de un
texto. Identificacion del propésito de un texto y de su organizacién tematica. Relaciones
semanticas.

Practicas de escritura; Produccién de textos situados y con diversos propésitos, en
diferentes ambitos. Estructuracién de un texto: organizacién tematica. Articulacion uso -
sentido - forma. Transiciones entre diferentes tipos de discurso.

Reflexion sobre el lenguaje: Las relaciones gramaticales y textuales: formas de
organizacion textual, parrafos, oraciones. Organizacion interna de la oracion. Estructuras

sintacticas y estructuras ldgicas de pensamiento.

Bibliografia ‘

BOMBINI, G. (2006), Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura, Buenos Aires:
Libros del zorzal.

BOMBINI, G. (coord.) (2012), Lengua y Literatura, Teorias, formacion docente y
ensefianza, Buenos Aires: Biblos.
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DOLZ, J., GAGNON, R. Y MOSQUERA (2009) La didactica de las lenguas: una discipfina
en proceso de construccion, en Revista "Didactica. Lengua y Literatura” Afio 2009, vol. 21
117-141.

LURIA. A. R. (1995), Conciencia y lenguaje, Madrid: Visor.

RIESTRA D. (2001) Un enfoque de ensefianza en formacion de formadores en lengua
materna. Ensefiar lengua o capacidades de lenguaje: desde dénde y para qué, en revista
Propuestas N° 8. CELA, Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de Rosario,
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RIESTRA, D. (2007 b) "Los textos como acciones de lenguaje. Un giro epistemologico en
la ensefianza de la lengua”. Coherencia. Revista de Humanidades-Universidad EAFIT, 4
(7): 185-199. ISSN 1794-5887, Medellin, Colombia.

RIESTRA, D. (2010 a), Saussure, Voloshinov y Bajtin revisitados. Estudios historicos y
epistemoldgicos. Buenos Aires: Mifio y Davila.

RIESTRA D. et al. (2014) Los géneros textuales en secuencias didécticas de lengua y
Literatura, Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

SAUSSURE, F. DE (1945), Curso de Lingiiistica general, Buenos Aires. Losada.
SAUSSURE, F. DE (2004), Escritos sobre Lingtiistica General, Barcelona: Gedisa.

TAPIA S. M., (2010) Razonamientos légico/gramaticales y ensefianza de la lengua, en
Victor M. Castel y Liliana Cubo de Severino, Editores (2010) La renovacion de la palabra
en el bicentenario de la Argentina. Los colores de la mirada linglistica. Mendoza: Editorial
FFyL, UNCuyo. ISBN 978-950-774-193-7

VOLOSHINOV, V. (2009), Ef marxismo y la filosofia del lenguaje, Buenos Aires, Godot.
VYGOTSKI, L. (1979), El desarrofio de los procesos psicologicos superiores, Barcelona:
Critica, 2000.

VYGOTSKI, L., (2007), Pensamiento y habla, Buenos Aires: Colihue

Matematica y su didactica |

Afo de cursado: Primero
Formato: asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedras semanales. 2 hs. reioj semanales.

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas

Las unidades curriculares corresbondientes a las didacticas especificas estan delimitadas

a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del

sistema educativo para los cuales los futuros profesores de Educacion Especial pueden

desempefiarse en procesos de integracion e inclusion y/o en escuelas integrales.

En este sentido Matematica y su Didactica | esta orientadas a la comprensién del area

de matematica ya sea en torno a sus particularidades teéricas y epistemologicas y sus
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consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y propdsitos de su
ensefianza en la educacion in'icial y la educacion primaria comun y de jovenes y adultos y
a la profundizacion de lo que suponen estas areas como parte del curriculum y sus
derivaciones en la construccion de propuestas de ensefianza para el aprendizaje de las

mismas.

Ejes de contenidos

La ensefianza de la Matematica

Los sentidos de la ensefianza de la matematica en el presente y en particular en la
educaciéon inicial y la educacién primaria. Particularidades de la racionalidad
matematica.

Las particularidades epistemolégicas del conocimiento matematico como producto
cultural y social. La resolucion de problemas y el consecuente planteo de hipotesis,
operaciones de rectificaciones, transferencias y generalizaciones, construccion de
conceptos y diversas formas de representacion y validacion. El namero y las
operaciones. El algebra y las funciones. La geometria y la medida. La probabilidad y

la estadistica.

La ensefianza de la Matematica en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacion la matematica en el sistema educativo argentino y en
particular en |la educacién inicial y la educacion primaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educacién |nicial y Educacion Primaria. Disefios curriculares vigentes para la
Educacién Primaria y la Educacion Primaria de Jovenes y Adultos de la Provincia de
Entre Rios. NAP-Cuadernos para el Aula de Matematica.

Las Olimpiadas Matematicas.

Aspectos procesuales préctiéos: Los criterios de seleccion, organizacion y
secuenciacidén de los contenidos en las matematicas en la educacién inicial y en la
educacién primaria. Relaciones con las otras areas del curriculum. Flexibilizacién

curricular.

93



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N°(1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Los procesos de construccién metodoldgica en la ensefianza de la matematica
Aprender matematica haciendo matematica: resolucidn de problemas, planteo de
preguntas, formulacion de hipdtesis, discusion en los procesos de resolucion,
deteccién de errores y su valor educativo, produccion, revision y argumentacion. .
Procesos metacognitivos en la resolucion de problemas,

Actividades ocasionales y rutinarias para la ensefianza de la matematica. Actividades
para promover conocimientos numéricos, conocimientos referidos al espacio fisico ~
sensible y al espacio geométrico y para la medida y la medicion

El uso de software para la ensefianza de la matematica: Cabri, Geogebra entre otros.
Juegos matematicos.

Los procesos de comunicacion co-coperativa en el aula de matematica: hablar,
escuchar, debatir, consensuar.

La construccion metodoldgica como el conjunto de decisiones que toman los
docentes: secuencias didacticas {(propédsitos, seleccién, organizacion y secuenciacién
de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditacién). La planificacién como momento pre-activo en el proceso de
construccion metodologica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacion. Los procesos de evaluacion: criterios y modos
de evaluacién y acreditacién. |

Adecuaciones y flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de la

Matematica para la construccion de configuraciones de apoyo.

Bibliografia

ALAGIA, H. BRESSAN, A. SADOVSKY, P. {(2005). Teoria de las situaciones didacticas
tn marco para pensar y actuar en la ensefianza de fa matemalica. Buenos Aires: Libros
del Zorzal.

BRESSAN A, y otros. (2005). ‘Reflexiones tedricas para la Educacién Matematica.
Buenos Aires: Libros del Zorzal.

BRIZUELA, B. (2000). Algunas ideas sobre el sisterna de numeracion escrito en nifios
pequefios .En Elichiry, N. (comp.): Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la

construccion del sujeto educativo, Buenos Aires: Manantial.
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BROITMAN, C.; KUPERMAN, C. y PONCE, H. (2003). Numeros en el nivel inicial.
Propuestas de trabajo. Argentina: Hola Chicos.

BROITMAN, C. (1999). Las operaciones en el 1er ciclo. Aportes para el trabajo en el aula.
Buenos Aires: Noveduc.

CASTRO, A. (2008). Matematicas para los mas chiquitos. Buenos Aires: Noveduc.
MALAJOVICH A CASTRO, A. Comp. (2000). Recorridos didacticos en la Educacion
Inicial. Buenos Aires: Paidos.

CASTRO, Ay PENAS, F. (2008). Materdtica para los méas chicos. Coleccion de 0 a 5. La
Educacién en los primeros afios. Buenos Aires: Noveduc.

CHARLOT, B. (1997). La epistemologia implicita en las practicas de ensefianza de las
matemaéticas, texto mimeografiado de la conferencia pronunciada en Cannes.
CHEVALLARD, Y: BOSCH Y GASCON. (1997). Estudiar Matemética: el eslabon perdido
entre la ensefianza y aprendizaje. Barcelona: ICE Horsori editorial.

DUHALDE, M.. GONZALEZ CUBERES, M. (1996) Encueniros cercanos con fa
Matematica. Buenos Aires: Paidés.

GASCON, J. (2001). Incidencia del modelo epistemoldgico de las matematicas sobre las
précticas docentes. Revista Latinoamericana de Investigacién en Matematica Educativa
(RELIME).

GONZALEZ, A WEINSTEIN, E. (1998). ;Como ensefiar matemética en el jardin?
Numero, Espacio, Medida. Buenos Aires: Colihue.

GONZALEZ LEMMI, A. (2008). Planificacion de una secuencia didactica. En Coleccion la
educacion en los primeros afos, N° 56. Buenocs Aires: Noveduc.

PANIZZA, M. {(2003). Ensefiar Matematica en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de EGB:
Andlisis y Propuestas. Buenos Aires: Paidos.

PARRA, C. Y SAIZ, I. comps. (1994). Didactica de matematicas. Buenos Aires: Paidos.
PONCE, H. (2000). Ensefiar y aprender Matematica. Propuesta para el 2do. Ciclo -
Buenos Aires: Noveduc. ' _

SADOVSKY, P. (2005). Ensefiar Matematicas Hoy: miradas, sentidos y desafios. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

TERIGI, F., WOLMAN, S. (2007). Sistema de Numeracién. Consideraciones acerca de su

ensefianza. En Revista Iberoamericana de Educacion N° 43.
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SEGUNDO ANO

Educacion temprana

Afo de cursado: segundo
Formato: asignatura
Carga horaria: 4hs. Catedra semanales, 2hs reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas

La Educacion temprana involucra al sujeto con sus necesidades, su entorno familiar y
social, la escuela o institucién a la que concurre y los profesionales que lo atienden,
entendiendo que se produce un cambio de paradigma, desde un modelo de intervencion
centrado en el nifio y la nifia con discapacidad, con una mirada terapéutica, a un enfoque
mas amplio, que considera a la familia y a la comunidad, complementando lo terapéutico
con lo educativo.

La educacion temprana sugiere un proceso donde se constituye el nifioc subjetivamente al
tiempo que aprehende el mundo de los objetos y de los sujetos que lo rodean en la
medida de su singularidad. .

El estudiante debera estar preparado para trabajar con otros profesionales, pero también
tendra que conocer acciones, recursos, estrategias que posibiliten la educacidn del nifio y

la nifia con discapacidad, en un trabajo conjunto con la familia.

Ejes de contenidos

La educacién temprana y sus intervenciones

Estimulacién y educacion temprana. Una mirada educativa de lo terapéutico. Aspectos
pedagogicos, neurolégicos y psicologicos. Aportes de distintas teorias y escuelas para la
orientacion en las intervenciones.

Prevencion e intervencién temprana, acciones que contribuyen al desarrollo humano en

el interior de las culturas. Desarrollo psicomotor del nifio de 0 a 3 afios.
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El nifio, la familia y su entorno

Constitucion subjetiva. Vinculos tempranos. Aislamiento.

Mundo de los objetos, representaciones y proceso de simbolizacion. Tiempos y espacios
vividos, imaginados y percibidos. Relaciones causales.

El otro, los otros en la constitucidén de la imagen, la confianza y el re-conocimiento de si.
Dimension ética: respeto y autonomia de los sujetos.

Contexto y su relacion en la construccion de la identidad.

Juego y atencion temprana
Importancia del juego y el lenguaje como producciones simbdlicas. Juegos y juguetes que

posibilitan la simbolizacion de experiencias.

Bibliografia
AA- VV. (2008). Niflez temprana. Coleccidén ensayos y experiencias. Buenos Aires,
Argentina, Noveduc.
BRICKER D. (2004). Educacién temprana en nifios de riesgo y disminuidos. México.
Trillas.
CAMPO, A. J. y RIBERA, C. (1989). El juego de los nifios y el diagnéstico a la hora del
juego. Barcelona: Paidos.
CANDEL, I. (2003). Atencion temprana. Madrid. FEISD.
CORIAT, E. (1996). £/ psicoanaélisis en la Clinica de bebés y nifios pequefios. Argentina:
La Campana.
FEDERACION ESTATAL DE ASQCIACIONES DE PROFESIONALES DE ATENCION
TEMPRANA (GAT) (2005). Libro blanco de la Atencion temprana. Madrid Real Patronato
sobre Discapacidad.
GRIESHABER, S. (2005). Las identidades en la educacion temprana. Argentina: Fondo
de Cultura Ecocnémica. '
LEVIN, E. (2003). Discapacidad: clinica y educacion. Los nifios del otro espejo. Buenos
Aires. Nueva Vision.

(1995). La infancia en escena. Constitucién del sujeto y desarrollo psicomotriz.

Buenos .Aires: Nueva Vision.
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(2000). La funcién del hijo. Espejos y laberintos de la infancia. Buenos Aires:
Nueva Vision.
MANNONI, M. (2001). El nifio retrasado y su madre. Argentina: Paidos.
MILLA, M. G. y MULAS, F. (2005). Atencion temprana. Desarrollo infantil, Diagnéstico,
Trastornos e intervencion. Valencia; Promolibro
QSORIO, F. (2008) ;Qué funcién cumplen los padres de un nifio? Buenos Aires,
Novedades educativas.
PEREZ LOPEZ, J. y BRITO DE LA NUEZ, A. (2004). Manual de Atencién Temprana,
Madrid: Piramide.
SCHLEMENSON, S. (COMP.) (2001). Niflos que no aprenden. Actualizaciones en el
diagnostico psicopedagdgico. Buenos Aires. Paidos.
YANNUZZI, S. Y OSORIO, F. (2006). Inteligencia y subjetividad. Encrucijadas de la
psicopedagogia clinica y del psicoanalisis. Coleccion Ensayos y Experiencias. Buenos

Aires: Noveduc.

Ciencias sociales y su didactica |

Afo de cursado: segundo
Formato: asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas
Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo para los cuales los futuros profesores de Educacién Especial pueden
desempefiarse en procesos de ihtegracic‘m e inclusion y/o en escuelas integrales.
En este sentido Ciencias Sociales y su Didactica | esta orientadas a la comprension del
area de ciencias sociales ya sea en torno a sus particularidades tedricas y
epistemoldgicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y
propésitos de su ensefianza en la educacion inicial y la educacion primaria comun y de
jovenes y adultos y a la profundizacion de lo que suponen estas areas como parte del
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curriculum y sus derivaciones en la construccion de propuestas de ensefianza para el

aprendizaje de las mismas.

Ejes de contenidos:

La ensefianza de las Ciencias Sociales

Los sentidos de 1a ensefianza de las ciencias sociales en el presente y en particular
en la educacion inicial y la educacion primaria.

El campo de las ciencias sociales. Disciplinas gue lo integran: Historia, Geografia y
estudios de |la realidad econémica, cultural y politica. Sus objetos de estudio, modos
de investigacion. Conceptos estructurantes (tiempo, duracién, simultaneidad,
secuencia, cambios y continuidades, periodizacion, sus modos y criterios; espacio
social y espacio natural, paisaje, territorio, lugar y region) y principios explicativos
(sujetos sociales, conflictos, multicausalidad, multiperspectiva, memoria individual y
memoria colectiva, intencionalidad de los sujetos sociales). Procesos de
socializacién, culturas e identidades: multiplicidad y diferencias. Las familias.
Organizaciones sociales y organizacion politica, principales instituciones del sistema

politico argentino.

La ensefanza de las Ciencias Sociales en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacion las ciencias sociales en el sistema educativo
argentino y en particular en la educacién inicial y la educacién primaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educacién Inicial y Educacién Primaria. Disefios curriculares vigentes para la
Educacién Primaria y la Educacién Primaria de Jovenes y Adultos de la Provincia de
Entre Rios. NAP-Cuadernos para el Aula de Ciencias Sociales.

Los aspectos procesuales practicos del curriculum: Los criterios de seleccion,
organizacion y secuenciacion de los contenidos en las ciencias sociales en la
educacién inicial y en la educacién primaria. Relaciones con las otras areas del
curriculum. La ensefianza de las ciencias sociales articuladas con las problematicas
locales y regionales. Flexibilizacion curricular. Las efemérides y los actos escolares.

Curriculum oculto y curriculum nulo predominante en la enseiianza de las ciencias

sociales: los conflictos y perspectiva de género.
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Los procesos de construccion metodologica en la ensefianza de las ciencias sociales

Las problematicas de la ensefianza de las ciencias sociales y las
particularidades del aprendizaje de lo social en la infancia.

Lectura de imagenes e imagenes satelitales, planos, mapas, fuentes historicas,
observaciones de los espacios, lectura y construccion de segmentos historicos, el
abordaje de las ideas previas, relatos y narrativas, distintas modalidades de registro,
resolucion de problemas, estudio de casos, juegos de simuiacidn, dramatizaciones,
debates y discusion de dilemas, redes conceptuales, salidas y experiencias directas,
visitas a museos, muestras, monumentos. Uso de TIC, de los medios de
comunicacion, de producciones artisticas y del cine en la ensefanza de las ciencias
sociales. Uso de manuales.

La construccion metodologica como el conjunto de decisiones que toman los
docentes: secuencias didacticas (propdsitos, seleccidn, organizacién y secuenciacion
de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditaciéon). La planificacion como momento pre-activo en el proceso de
construccion metodologica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacion.

Los procesos de comunicacion en el aula, Los procesos de evaluacion: criterios y
modos de evaluacidn y acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacién espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las

Ciencias Sociales para la construccion de configuraciones de apoyo.

Bibliografia

AISEMBERG, B., ALDEROQUI, S. y otros. (1997). Didactica de las Ciencias Sociales [ y
{{. Buenos. Aires: Paidos.

ALEGRE S. y ofros. (1995). La construccién def espacio. Ensefianza Inicial y E.G.B.
Rosario: Homo Sapiens.
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BATALLAN, G. (2007). Docentes de infancia. Antropologia def trabajo en la escuefa
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Buenos Aires: Aique.

BRAUDEL, F. (1990). La historia y las ciencias sociales. Madrid; Alianza.

CICERCHIA, R. (1999). Historia de la Vida Privada en la Argentina. Buenos Aires:
Troguel.

COMES, P. y OTROS. (1997). Ensefiar y aprender Ciencias Sociales; Geografia e
Historia. Espafia; lce-Horsori.

CORFIELD, M.I, MIGUELES, M. y CASTELLS, M. (2008). Didactica y Pedagogia. Entre
Rios: EDUNER. '

CORNODADO, M. (2009). Competencias docentes. Ampliacion, enriquecimiento y
consolidacion de la practica profesional. Buenos Aires: Noveduc.

CULLEN, C. (2004). Perfiles éticos-politicos de la educacion. Argentina. Paidoés.
DISENOS CURRICULARES DEL NIVEL PRIMARIOQ. Provincia de Entre Rios.

Consejo Federal de Educacion (2008) Documento preliminar para la discusion de la
educacidon secundaria en Argentina.

Resoluciones del Consejo Federal de Educacion: 84/09, 88/09 y 93/09.

DORFMAN, A. (2002). Patos, elefantes y héroes. La infancia como subdesarrofio. Buenos
Aires: Siglo XXI. '

FOUCAULT, M. (1987). Vigilar y castigar. Buenos Aires: Siglo XXI.

FEBVRE, L. (1993). Combate por la historia. Argentina: Planeta.

FEINMANN, J. P. (2004). La Historia Desbocada | y /I. Argentina: Capital Intelectual.
FINOCCHIO, S. (1993). Ensefiar Ciencias Sociales. Argentina: Troguel.

GALEANO, E. (2004). Las venas abiertas de América Latina. México: Siglo XX
GUREVICH, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos. Una
introduccion a la ensefianza de la geografia. Buenos. Aires: FCE.

HORA, R. y TRIMBOLI, J. (2002). Pensar la Argentina. Los historiadores hablan de
historia y politica, Buenos. Aires: El cielo por Asalto.

JELIN, E. y LORENZ, F. (2004). (Comp.). Educacion y Memoria. La escuela elabora el
pasado. Buenos Aires: S.XXI.

LOPEZ, M. (2009). La version y/o las versiones escolares de la Historia: Entre Rios 1887-
1914.Entre Rios: UNER, FCE.
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MORIN, E. (2002). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Buenos
Aires: UNESCQO Nueva Visién.

OSZLAK, O. (2004). La formacion del estado argentino. orden, progreso y organizacion
social. Buenos Aires: Ariel.

PEREZ AMUCHASTEGUI, A.J. (1984). Mentalidades argentinas 1860-1930. Buenos.
Aires. Eudeba.

PLUCKROSE, H. (1996). Enserianza y aprendizaje de la historia. Espafia: Morata.

RIOS, M. (1996). Un programa para leer y escribir historia. Rosario: IRICE.

SIEDE, I. (2007). La educacion politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la escuefa.
Argentina: Paidds.

WALLERSTEIN, I. (1998). Abrir las ciencias sociales. Madrid: Siglo XXI.

ZELMANOVICH P., GONZALEZ, D. y OTROS. (2006). Efemérides, entre el mito y la
historia. Argentina: Paidds.

Ciencias naturales y su didactica |

Afio de cursado: segundo
Formato: asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj semanales.

Reégimen de cursado: anual

Finalidades formativas

Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo para los cuales los futuros profesores de Educacidn Especial pueden
desempefiarse en procesos de integracion e inclusion y/o en escuelas integrales.

En este sentido Ciencias Naturalés y su Didactica | esta orientadas a la comprensiéon del
area de las ciencias naturales ya sea en torno a sus particularidades tedricas y
epistemologicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y
propositos de su ensefianza en la educacion inicial y educacion primaria comun y para

jovenes y adultos y a la profundizacion de lo que suponen estas areas como parte del

102



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

curriculum y sus derivaciones en la construcciéon de propuestas de ensefianza para el

aprendizaje de las mismas.

Ejes de contenidos:

La ensefianza de las Ciencias Naturales

Los sentidos de la ensefianza de las ciencias naturales en el presente y en particular
en la educacion inicial y la educacién primaria. Alfabetizacion cientifica.

El campo de las ciencias naturales. Disciplinas que lo integran: Biologia, Quimica,
Fisica y Ciencias de la Tierra. Sus objetos de estudio, modos de investigacion.
Relaciones entre las disciplinas que integran las ciencias naturales. Relaciones entre
ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente. Concepciones de ciencia a traves de la
historia y en la actualidad. Provisoriedad de los conocimientos cientificos. Conceptos
estructurantes: organizacion, unidad/diversidad, permanencia/cambio e interaccian.
Ciencia escolar y niveles de complejidad. Conocimiento escolar: conocimientos
cotidianos, conocimientos cientificos, interdisciplina en la escuela. Los materiales y
sus cambios. La energia y sus transformaciones. La Tierra como planeta del
Universo. Unidad y diversidad en los seres vivos. Continuidades y cambios de los

seres vivos y el ambiente

La ensefianza de las Ciencias Naturales en claves curriculares e institucionales
Los procesos de escolarizacion las ciencias naturales en el sistema educativo
argentino y en particular en la educacién inicial y la educacion primaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educaciéon Inicial y Educacién Primaria. Disefios curriculares vigentes para la
Educacion Primaria y la Educacion Primaria de Jovenes y Adultos de la Provincia de
Entre Rios. NAP-Cuadernos para el Aula de Ciencias Naturales.

Ferias de Ciencias.

Los aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccion, organizacion vy
secuenciacion de los contenidos en las ciencias naturales en la educacién inicial y en

la educacién primaria. Relaciones con las otras areas del curriculum. La ensefianza
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de las ciencias naturales articuladas con las problematicas locales y regionales.
Flexibilizacién curricular. Los materiales, instrumentos y espacios escolares para la
ensefianza de las ciencias naturales.

Curriculum oculto y curriculum nulo predominante en la ensefianza de las ciencias
naturales: los conflictos entre las perspectivas teéricas acerca de la evolucién y

diferentes funciones sociales y politicas de las ciencias y perspectiva de género.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefanza de las Ciencias
Naturales

Las problematicas de la ensefianza de las ciencias naturales y las particularidades
del aprendizaje de las ciencias naturales en la infancia. Teorias implicitas y saberes
previos.

Asombro, curiosidad, exploracion y busqueda sistematica de explicaciones.
Resolucion de situaciones problematicas: formulacion de preguntas, = observacion,
registros, predicciones, exploracion, seleccién de informacién, relaciones vy
argumentaciones, comunicacion y resolucion de problematica. Modelos analégicos.
Trabajos de campo. Experimentacion. Laboratorios. Mapas conceptuales

Uso de TIC, de los medios de comunicacién y del cine documental en la ensefianza
de las ciencias naturales. Uso de manuales. '

La construccién metodolégica como el conjunto de decisiones que toman los
docentes: secuencias didacticas (propositos, seleccién, organizacién y secuenciacion
de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditacion). La planificacién ¢omo momento pre-activo en el proceso de
construccion metodolégica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacion.

Los procesos de comunicacién en el aula. Los procesos de evaluacion: criterios y
modos de evaluacion y acreditacion.

Adecuaciones vy flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las

Ciencias Naturales para la construccién de configuraciones de apoyo.

Bibliografia
ALEGRIA, M. y otros. (2008). Quirnica. Buenos Aires: Santillana.
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ALONSO, M. (2000). Fisica. U.S.A.. Addison-Wesley |beroamericana.

AUDESIRK, T. et al. (2003). La Vida en la Tierra. Sexta edicion. Mexico: Prentice Hall.
BOFF, L. (1996). Ecologia. Buenos Aires: Lumen.

BONVECCHIO, M. y MAGIONI, B. colab. (2004). Evaluacion de los aprendizajes. Manual
para docentes. Buenos Aires: Noveduc.

BOTTQ, J. y otros. (2008). Fisica. Buenos Aires: Tinta Fresca.

BUSCH, M. (2005). Ecologia y salud: perspectivas en un planeta que cambia. Buenos
Aires: Ediciones del Aula Taller.

CARRETERO, M. (2000). Construir y ensefiar las Ciencias Experimentales. Buenos
Aires: Aigue.

CHALMERS, A. F. (1991). ;Qué es esa cosa llamada Ciencia? Buenos Aires: Siglo XXI.
CHANG, R. (1999). Quimica. Mexico: Mc Graw Hill.

CTERA- EMV-SUTEBA-REEA. (2006). Manifiesto por la Vida. Por una Etica para la
Sustentabilidad. Aportes para pensar la formacion docente desde la formacion Ambiental.
Bogota. Colombia. Mayo 2002: Simposio sobre Etica y Desarrollo Sustentable.

CURTIS, E. (2000). Biologia 6ta.Edicién. Buenos Aires: Editorial Médica Panamericana.
DADON, J. R. (2005). Ecologia y ciudad: el entorno modelado por el hombre. Buenos
Aires: Ediciones del Aula Taller.

DE PODESTA, M. y FURMAN, M. (2009). La aventura de ensefiar ciencias naturales.
Buenos Aires: Aigue.

DIAZ, E. (1994). La produccidn de los conceptos cientificos. Buenos Aires: Biblos.
DISENOS CURRICULARES DEL NIVEL PRIMARIQ. Provincia de Entre Rios.

FRIEDL, A. (2000). Ensefiar ciencias a los nifios. Barcelona: Gedisa.

GALANO, C. (2002). Educacion Ambiental y transicion a la Sustentabilidad.

GELLON, G. (2005). La ciencia en el aula. Buenos Aires: Paidés.

GIORDAN, A, y G. de VECCHI. (1988). Los origenes del saber. De las concepciones
personales a los conceplos cientificos. Sevilla; Diada.

GOLCALVES, S. (2008). Didactica de las ciencias naturales- Educacion en ciencia y
lectura significativa. Buenos Aires: Noveduc. N° 214.

INSAURRALDE, M.L. coord y otros. (2011). Ciencias Naturales. Lineas de accion
didéctica y perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

JIMENEZ ALEIXANDRE, M. P. coord, y otros. (2003). Ensefiar ciencias. Barcelona: Grad.
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LEFF, E. (1998). Saber Ambiental. México: Siglo XXI.

LEEVINAS, M.L. (2007). Ciencia Con Creatividad. Buenos Aires: Aique.

LIBERMAN, D. (2010). Animarse con las Ciencias. Buenos Aires: Lugar.

MORIN, E. (1994). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

————————————— (1999). La cabeza bien puesta. Repensar la reforma. Reformar el pensamiento.
Buenos Aires: Nueva Vision.

PEDRINACI, E. (2003). La ensefianza y el aprendizaje en la geologia. En JIMENEZ, M. y
otro (2003). Ensefiar ciencias. Barcelona: Ediciones Grad. PNUMA.

PRIGOGINE, |. (1997). Ef fin de las certidumbres. Madrid: Taurus.

SHAR, I. y LESLIE, J. (2008). Ciencia con todo. Experimentos simples con fas cosas que
nos rodean. Buenos Aires: Albatros.

SMITH R. (2000). Ecologia. Madrid. Espafia: Pearson. Adison Wesler.

SPIRO, T. {2004). Quimica Medioambiental. Barcelona: Pearson.

TARBUCK, E. y otrc. (2000). Ciencias de fa Tierra. Una Introduccién a la Geologia Fisica.
(8°edicidén) Madrid: Prentice Hall.

TIPLER, P. (2003)- Fisica para la Ciencia y la Tecnologia: Argentina: Reverte.
TRICARICO, H. (2007). Didactica de las Ciencias Naturales. ;Cémo aprender? ;Cémo

enseriar? Buenos Aires: Bonum.

Literatura y su didactica

Afo de cursado: segundo.
Formato: asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: anual.
Finalidades formativas

En la tradicién educativa argentina, Lengua y Literatura han sido dos campos curriculares

estrechamente vinculados. Sin embargo, a menudo la ensefianza de la Literatura se ha
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subordinado a los contenidos especificos de la Lengua. Maria Adelia Diaz Rénner®
sefiala que se trata de “intrusiones” de otras disciplinas en la ensefianza de la Literatura,
que subordinan la lectura del texto literario a la ensefianza de contenidos de otras areas.
A la vez, existe cierto consenso sobre la necesidad de desarrollar una “Didactica de
Objeto”®, vinculada fundamentalmente con las practicas que se desarrollan en torno a los
objetos de conocimiento. En este caso, se trata de restituir a las practicas de lectura
literaria su especificidad. Es por esc que en este disefio curricular se plantean por
separado la Didactica de |la Lengua y la Didactica de la Literatura.

La ensefianza de la Literatura en la escuela plantea varios problemas metodolégicos. En
primer lugar, instala un modo de leer que nos siempre tiene relacién directa con las
practicas culturales diversas que transcurren fuera de ella.

Por otrc lado, la ensefianza de la Literatura esta atravesada por la nocion de
‘comprensién lectora”, nociéon que supone que los procesos involucrados al leer son
susceptibles de ser descriptos y ensefados, como si se tratara de universales. Este
posicionamiento desconoce las singularidades de los contextos socioculturales, la
diversidad de practicas de lectura y de transmision cultural, los diferentes sentidos que la
lectura y los textos tienen para diferentes sujetos.

Por otro lado, las corrientes centradas en “el placer de la lectura”, han abandonad'o la
impronta propositiva de la Didactica, dejando librado al gusto de cada individuo lo que lee
y como o lee.

Para evitar los extremos, es necesario establecer algunos principios basicos referidos a la
ensefianza de |a Literatura y del arte en general:

- el accesc a! arte y la participacién en el mundo cultural es un derecho que la
escuela debe asegurar.

- la Literatura, como materia de la formacién escolar obligatoria, es una
construccion curricular, y como tal, consta de ciertos contenidos minimos
innegociables para la formacién de los estudiantes.

- la ensefianza de la Literatura exige la identificacién de las capacidades que se

intenta desarrollar, y de una perspectiva metodolégica que permita ese desarrollo.

2 Diaz Rénner, M. A. (2001), Cara y cruz de la literatura infantil. Buenos Aires, Lugar Editorial. Coleccion
Relecturas. :

Bombini, Gustavo (2001} Avatares de la configuracion de un campo: la didactica de la lengua y la literatura,
en Lulu Coguette. Revista de Didactica de la lengua y la literatura, Afic 1, N° 1, septiembre de 2001, Bs. As,,
El Hacedor
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Por eso, ensefiar literatura requiere un trabajo de contextualizacion de las practicas y
sistematizacion de los contenidos a ensefiar.

El lugar de las teorias literarias y culturales en la ensefanza, los problemas referidos al
canon escolar y la seleccidon de textos, el énfasis puesto en la lectura o en el
conocimiento descriptivo de los diferentes textos son debates que ponen en escena la

complejidad de esta unidad curricular.

Ejes de contenidos

La ensenanza de la Literatura.

Los sentidos de {a ensefianza de |a Literatura en el presente y en particular en la escuela.
E! campo literario. Objeto de estudio. Concepciones de literatura a través de la historia y
en la actualidad. Conceptos estructurantes: lenguaje, texto, obra, género literario, ficcién,
autor. Lectura de textos literarios diversos, de autores regionales, nhacionales vy
universales. Conocimiento de la tradicion literaria oral. Conocimiento de los referentes de
la Literatura argentina y latinoamericana. Conocimiento progresivo de los géneros
literarios y sus procedimientos caracteristicos. Analisis de dichos procedimientos y de los

efectos que producen.

La ensefianza de la Literatura en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacién de la literatura en el sistema educativo argentino y en
cada nivel educativo. La construccién del canon escolar en diferentes momentos
historicos. Las practicas escolares de lectura: lectura silencicsa y en voz alta, individual y
grupal.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: los NAP. Disefios
curriculares vigentes para la Educacion Primaria y Secundaria, y la Educacion Primaria y
Secundaria de Jovenes y Adultos de la Provincia de Entre Rios..

Actividades de Promocion de la Lectura en la escuela. Integracion con otras instituciones:
bibliotecas, universidades, centros culturales, etc. Participacion de talleres de lectura,
actividades en bibliotecas y otras actividades culturales. Produccidén de resefas y
comentarios de textos literarios. Practicas de escritura creativa. Experimentacion creativa,

produccién de textos de invencion que permitan desnaturalizar la relacién con el lenguaje.
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Los aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccidn, organizacidn vy
secuenciacion de los contenidos para los diferentes niveles. Relaciones con las otras
areas del curriculum. Flexibilizacién curricular. Textos, ambitos y practicas de lectura en
la escuela.

Curriculum oculto y curriculum nulo predominante en la ensefianza de la literatura:

literaturas canonicas y marginales. Funciones sociales y politicas de la Literatura.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefianza de la Literatura.

Las problematicas de la ensefianza de la Literatura y las particularidades del aprendizaje
de la lectura literaria y del conocimiento sobre |a literatura. Teorias implicitas y saberes
previos.

Uso de TIC, bibliotecas virtuales. Software para la lectura y audicion de libros
digitalizados.

La construccion metodologica como el conjunto de decisiones que toman los docentes:
secuencias didacticas (propésitos, seleccidn, organizacidbn y secuenciacion de
contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditacion). La planificacion como momento pre-activo en el proceso de construccion
metodolégica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por ciclos. La escritura
de la planificacién. Los procesos de evaluacion: criterios y modos de evaluacidén vy
acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular.

Bibliografia

LINK, D. (2003), Cémo se lee y otras intervenciones criticas, Buenos Aires: Norma.
ALVARADO M. (coord.) {(2001) Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la
escritura, la gramética y la literatura. Buenos Aires: Manantial.

ALVARADO M. Y GUIDO H. (Corhp.) (1993), Incluso los nifios, Buenos Aires: La Marca.
FRUGONI, S. (2006), imaginacién y escritura, Buenos Aires: Libros del zorzal.

BOMBINI, GUSTAVO (2001) Avatares de la configuracion de un campo. fa didéactica de la
lengua vy fa literatura, en Lull Coguette. Revista de Didactica de la lengua vy la literatura,
Afo 1, N° 1, septiembre de 2001, Bs. As., El Hacedor
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BOMBINI, G. (2004), Los arrabales de la Literatura. La historia de la ensefianza de la
Literatura en la escuela secundaria argentian (1860-1960}, Buenos Aires: Mifio y Davila.
BRUNER, J. (2002) La fabrica de historias. Derecho, literatura, vida. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Econdmica.

RODARI G. (1998), Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias.
Buenos Aires: COLIHUE.

PAMPILLO, G. (1985), EL taller de escritura, Buenos Aires: Plus Ultra.

BAJTIN, M., (1995) Estética de la creacion verbal, México: Siglo XXI.

DIAZ RONNER, M. A. (2001), Cara y cruz de la literatura infantil. Buenos Aires, Lugar
Editorial. Coleccion Relecturas.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2011) Disefio curricular de Educacion Primaria.
MGJYE. Entre Rios.

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2008) Documento preliminar para la
discusion de la educacion secundaria en Argentina. ,

Resoluciones del Consejo Federal de Educacién: 84/09, 88/09 y 93/09.

GERBAUDO, A. (Directora) (2011) La fengua y la literatura en la escuela secundaria.
Rosario: Homo Sapiens.

GERBAUDO, A- (2016) La ensefianza de la Literatura. Dilemas y perspectivas de una
practica. Didlogos actuales entre Chile y Argentina. Valparaiso: Ediciones Universitarias
de Valparaiso.

PETIT, M. (2003) Nuevos acercamientos a los jovenes y a la lectura, México: Fondo de

Cultura Econétmica.

Sujetos de la Educacion Especial |

Ano de cursado: segundo
Formato: asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado:; anual

Finalidades formativas
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Pensar en el sujeto del aprendizaje en el ambito de la educacién especial supone
repensar los marcos epistemoldégicos desde los cuales nos posicionamos para
comprenderlo; al mismo tiempo que implica un esfuerzo por problematizar la nocién
genérica de estudiante. (Contreras, 2002)

El desarrollo de cada sujeto supone una interrelacion entre lo que sabe y lo que sabra
con ayuda de otro, entre el sujeto y las condiciones sociales, entre el sujeto del
aprendizaje y la cultura que se le propone.

Centrar la mirada en lo que los sujetos "saben” y “pueden”, implica superar las
perspectivas tradicionales que homologaban al estudiante —portador de un "deficit’- con
una situacion- problema directamente ligadas al “fracaso escolar” y a la “desmotivacion”.
El desafio radica entonces en construir estrategias para favorecer la comprension de
aprendizajes compartidos en los contextos complejos en los que los sujetos se
desenvuelven. (Elichiry, 2009). Comprensién no en término de “déficit” o “desvios” (propio
del paradigma normativo) sino de diversidad. El problema de la diversidad incluye la
perspectiva demarcada por Angel Riviére (1984), quien consideraba la variabilidad como
caracteristica peculiar del desarrollo humano.

Se considera necesario entonces abordar los avatares de la constitucion subjetiva,
enfatizando en la importancia de los primeros afios, en la construccion de conocimientos,
en la vinculacién con los otros y con el mundo que los rodea. Estudiar como las
condiciones actuales de vulnerabilidad social, violencia, abusos, crisis de las familias y
falta de sostén adecuado influyen en los vinculos filiales que inciden en la constitucién
subjetiva, dificultando los procesos de identificacién e instauracién de la autoridad
parental.

Las instituciones se ven compelidas a albergar a nifios cada vez mas pequefios. Por esto
es necesario poner en contacto a los estudiantes con un abanico amplio de escenarios de
trabajo con las infancias, para analizar criticamente las intervenciones con los nifios y los
adultos a cargo de los mismas (familias, cuidadores, docentes, agentes de salud) y sus
malestares.

Acercar a los estudiantes 'a las Configuraciones familiares, pautas de crianza e inclusion
en el contexto escolares posibilitara comprender la diversidad de configuraciones
familiares que tienen lugar en nuestra sociedad y respetar las particularidades

socioculturales de los nifios y sus familias. Partimos de considerar que los procesos de

111



RESOLUCION N°0 9 76 C.G.E

Expte. Grabado N° (1943516).- -

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

aprendizaje exceden la escolaridad si bien la preparan y colaboran con elia. Las familias
proveen modelos que sirven de aprendizajes variados -en tanto modelos identificatorios
que facilitan la conformacion de la identidad- que se combinan luego con el aporte
escolar y social posicionando al nifio en el espacio de interaccion familia-sociedad.

Con la finalidad de pensar y sostener una nueva escena educativa se propone el
abordaje de los vinculos educativos en tanto favorecedores del desarrolio integral de los

nifos. Se estudiara entonces al desarrollo desde una mirada multidimensional.

Ejes de Contenidos

La constitucién subjetiva.

Las infancias como construccidn  histérica, social 'y cultural. Relaciones
intergeneracionales y sus consecuencias en la constitucién de la subjetividad. Las nuevas
posiciones e identidades de los nifios y la posicion del adulte. Los sujetos de la educacion

especial: debates actuales.

Configuraciones familiares, pautas de criapza e inclusién en el contexto escolar

Estilos de crianzas. Diferentes formas de vinculos familiares y de formas de organizar el
parentesco. Practicas y representaciones sobre las infancias a partir de universos
simbolicos particulares. Dinamicas familiares en relacién al diagnostico de discapacidad.

Vinculos familia-escuela. Socializacién sucesiva y simultanea.

Infancias y juego
El juego. Teorias psicoldgicas, culturales, pedagogicas. Caracteristicas del juego infantil.
El juego, |a socializacion y el aprendizaje. Funcién del adulto como mediador del juego en

la infancia.
Nuevos escenarios sociales y educativos.

La diversidad cultural. El cuidado del otro. Los vinculos educativos. El desarrollo del nifio

desde una mirada multidimensional. Las frayectorias educativas.
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Problematicas psicoeducativas en la infancia
Los consumos culturales. La patologizacidn y medicalizacién de la infancia. Viclencias

hacia las infancias. Intervenciones escolares y psicosociales.
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TERCER ANO

Taller de expresiéon y movimiento

ARo de cursado: tercero
Formato: taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj y 40 min. semanales

Régimen de cursado: anual.

Finalidades formativas
Todo sujeto tiene derecho a acceder al arte y disfrutarlo. Dicho derecho puede
garantizarse a partir de las mediaciones que los adultos le propongan. Entre el sujeto y el
mundo puede desplegarse el espacio intersubjetivo, al cual Donald Winnicott denomina
“tercera zona". Es en dicha zona donde sucede el juego, base de la creacidon artistica
como de todo proceso de apropiacidn y produccién cultural. Zona donde se desarrolla la
potencia simbolizante de los sujetos, y desde la cual se fundan los mundos imaginarios.
Los docentes pueden entonces generar ocasiones, al decir de Graciela Montes (1999),
lugares y tiempos propicios para la creacion de esos “mundos imaginarios” propios del
arte y del juego. “En el arte hay espacios y ocasiones. Ocasiones propicias: los lugares
concretos, los materiales —que también son “sitios”, a su modo— y [0s tiempos apropiados:
ocios, serenidades, hasta aburrimientos. Si no hay un dénde y un cuéndo y un con qué
hacer arte la ocasion se achica. No desaparece del todo si la necesidad de hacerlo es
vigorosa, porque siempre hay mérgenes estrechos donde instalarse. Pero se achica, y si
la persona no estd entrenada en eso de la ilusion, tal vez se debilite de manera
irreparable’. (Montes, 1999)
La inclusion de los procesos artisticos en la escuela contribuye a la trayectoria de muchos
sujetos que han sido estigmatizados por historias de repitencias. Las instituciones
educativas pueden propiciar nuevos espacios para habitar. Se requiere entonces que los
futuros docentes construyan propuestas que partan de las potencialidades, considerando
los procesos, los multiples recorridos. Propuestas desde las cuales los sujetos se
reconozcan como seres capaces de aprender, expresarse libremente, construir productos
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culturales, en tanto se admitan como portadores de cultura en una comunidad
determinada. La valoracion de esas habilidades podria permitirles otro tipo de vinculacién
con las actividades escolares (Elichiry, 2002). La inclusion educativa, entonces, debe
vislumbrar a la escuela como una posibilidad democratizadora. El arte posibilita la
conformacién de nuevos formatos para la escuela, le permite salirse de sus propios
limites para vincularse y participar con y de la comunidad.

La iniciacion del espacio del taller implicara una indagacion sobre las experiencias
transitadas por los estudiantes en relacion a los lenguajes artisticos. Cuando el taller se
transforma en un espacio de experimentacién, las propuestas docentes dan lugar a
diversas acciones individuales y colectivas, Elaborar proyectos integradores se constituye
en una buena ocasion para ‘“reflexionar acerca del lugar de las artes en la vida y la
formacion de los futuros estudiantes que los estudiantes tendran a cargo, articufando
también para su elaboracion conocimientos adquiridos en los espacios del campo de la
préctica profesional y de ofros espacios curriculares de la formacion general, Es deseable
gue la integracién de conocimientos tenga algun tipo de produccion como resultado (un
escrito 0 un proyecto de aplicacion en fas précticas pedagogicas).” (Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacién. Aportes para el disefo curricular,
Lenguajes artistico expresivo | y 1, 2011:25)

En sintesis, a través de este taller se propiciara que los estudiantes comprendan vy
experimenten como el arte puede abrir posibilidades para “un aprendizaje mas auténomo,
reflexivo, compartido, situado en una frama de relaciones colectivas que lienda a
enriquecer la experiencia estéticoexpresiva, integrando la sensibilidad, el mundo

emocional y la cognicion, el conocimiento del ser y del mundo”.(Regatky, 2009)

Ejes de contenidos:

Cuerpo y subjetividad

Las concepciones de cuerpo: desde el dualismo cuerpo-psiquismo al concepto de
corporeidad, sentidos y significaciones otorgadas a lo corporal en diferentes épocas.

Las configuraciones del movimiento: Construcciones socio histéricas con sentido Itdico,

expresivo, comunicativo, cooperativo y competitivo.
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El cuerpo y las acciones motrices portadores de significados sociales. Imagen corporal y
constituciéon de los mundos simbolicos de docentes y estudiantes. Discriminacién y
exclusién. Lo corporal en los diferentes espacios de la escuela.

Exploracion, registro, reflexién y analisis de la percepcion del cuerpo y sus posibilidades
de movimiento propias y en interaccion con los otros. La comunicacion, la expresion y la

creatividad corporal en actividades motrices compartidas.

La Intervencion didactica en practicas corporales y ludomotrices

Los estilos de ensefianza y la elaboracion de estrategias que promuevan la inclusion y la
cooperacion en la creacion, exploracion, descubrimiento y resolucion de problemas de
situaciones motrices y ludicas individuales o compartidas. El juego, estructuras, l6gicas y
construccién de sentidos en las acciones. Los juegos tradicionales, el juego espontaneo,
el juego reglado, el juego deportivo. Practicas corporales y motrices en el ambiente
natural. Desarrollo de propuestas interdisciplinarias para la participacion en experiencias
grupales de convivencia en el ambiente natural. Los juegos adaptados. Concepto y

caracteristicas. Deportes adaptados: historia practica y beneficios

Los multiples lenguajes artisticos
Lenguajes tradicionales y nuevas tendencias. Exploracion de los modos de

representacion propios de cada lenguaje artistico.

El valor educativo de las experiencias artisticos- culturales en la educacion.
Las producciones artisticas y artesanales del entorno: criterios de organizacién de visitas
a museos, centros culturales, teatro, espacios publicos y a talleres de artistas. La

expresion como via de acceso al conocimiento de otras disciplinas.

Las practicas estético expresivas y recreativas cotidianas en la Escuela y el Aula.
Los procesos de produccién de los lenguajes artisticos. La materia, las herramientas y las
técnicas. El proceso creativo: reflexidn e identificacion de diferentes modos de realizarlo,

puntos de partida posibles, la intencionalidad creativa y la produccion resuitante.
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El derecho al arte

Arte e inclusion educativa y social. Vinculos comunitarios.
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Matematica y su didactica It

Afo de cursado: tercero.
Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedras semanales. 2hs reloj

Régimen de cursado: anual.

Finalidades formativas

Las unidades curriculares corresbondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo para los cuales los futuros profesores de Educacion Especial pueden
desempefarse en procesos de integracién e inclusién y/o en escuelas integrales.

En este sentido Matematica y su Didactica |l esta orientada a la compréension del area de
matematica ya sea en torno a sus particularidades teéricas y epistemoldgicas y sus
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consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y propdsitos de su
ensefianza en la educacidon secundaria comun y para jovenes y adultos y a la
profundizaciéon de lo gue suponen estas areas como parte del curriculum y sus
derivaciones en |a construccion de propuestas de ensefianza para el aprendizaje de las

mismas.

Ejes de contenidos:

La ensefanza de la Matematica

Los sentidos de la ensefianza de la matematica en el presente y en particular en la
educacion secundaria. Particularidades de la racionalidad matematica.

Las particularidades epistemologicas del conocimiento matematico como producto
cultural y social. La resoluciéon de problemas y el consecuente planteo de hipétesis,
coperaciones de rectificaciones, transferencias y generalizaciones, construccidén de
conceptos y diversas formas de representacién y validacién. El numero y las
operaciones. El 4lgebra y las funciones. La geometria y la medida. La probabilidad y
la estadistica.

La ensefanza de ia Matematica en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacidn la matematica en el sistema educativo argentino y en
particular en la educacidn secundaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educacién Inicial y Educacién Primaria. Disefios curriculares vigentes para la
Educacién Primaria y la Educacion Primaria de Jévenes y Adultos de la Provincia de
Entre Rios.

Las Olimpiadas de Matematica.

Los aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccidn, organizacion y
secuenciacion de los contenidos en las mateméticas en la educacién secundaria.
Criterios de complejizacion. Relaciones con las otras areas del curriculum.

Flexibilizacion curricular. Materiales del aula de matematica.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefianza de la matematica
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Aprender matematica haciendo matematica: resolucion de problemas, planteo de
preguntas, formulacidon de hipétesis, discusién en los procesos de resolucién,
deteccién de errores y su valor educativo, produccion, revision y argumentacién. .
Procesos metacognitivos en la resolucién de problemas.

Actividades ocasionales y rutinarias para la ensefanza de la matematica. Actividades
para promover conocimientos numéricos, conocimientos referidos al espacio fisico —
sensible y al espacio geométrico y para la medida y la medicidon

El uso de software para la ensefianza de la matematica: Cabri, Geogebra entre otros.

Juegos matematicos.

Los procesos de comunicacién co-operativa en el aula de matemética: habiar,
escuchar, debatir, consensuar.

La construccion metodolégica como el conjunto de decisiones que toman los
docentes: secuencias didacticas (propositos, seleccidn, organizacidon y secuenciacidn
de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacién y
acreditacién). La planificacién comoc momento pre-activo en el proceso de
construccion metodologica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacion. Los procesos de evaluacion: criterios y modos
de evaluacion y modalidades.

Adecuaciones y flexibilizacidén espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de la

Matematica para la construcciéon de configuraciones de apoyo.
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Resoluciones del Consejo Federal de Educacién: 84/09, 88/09 y 93/09.
122



¥

RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1943516).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Ciencias sociales y su didactica |l

Afo de cursado: tercero
Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra, 2hs reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas

Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo para los cuales los futuros profesores de Educacion Especial pueden
desempefiarse en procesos de integracion e inclusion y/o en escuelas integrales.

En este sentido Ciencias Sociales y su Didactica Il estad orientada a la comprension del
area de ciencias sociales ya sea en torno a sus particularidades teoricas y
epistemologicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y
propositos de su ensefianza en la educacion secundaria comun y de jovenes y adultos y
a la profundizacion de lo que suponen estas areas como parte del curriculum y sus
derivaciones en la construccién de propuestas de ensefianza para el aprendizaje de las

mismas.

Ejes de contenidos:

La ensefianza de las Ciencias Sociales

Los sentidos de |la ensefianza de las ciencias sociales en el presente y en particular

en la educacion secundaria. Posibles articuiaciones con las propuestas de

ensefianza de las Escuelas Integrales.

Ei campo de las ciencias sociales. Disciplinas que lo integran: Historia, Geografia y

estudios de la realidad econdomica, cultural y politica. Sus objetos de estudio, modos

de investigacion. Conceptos estructurantes (tiempo, duracién, simultaneidad,

secuencia, cambios y continuidades, periodizacion, sus modos y criterios; espacio

social y espacio natural, paisaje, territorio, lugar y region) y principios explicativos

(sujetos sociales, conflictos, multicausalidad, multiperspectiva, memoria individual y
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memoria colectiva, intencionalidad de los sujetos sociales). Estado. Capitatismo.'
Golpes de Estado. Democracia y sus instituciones. Globalizacion. Historia reciente.

Problematicas ambientales. Violencias multiples. Resistencias juveniles.

La ensefanza de las Ciencias Sociales en claves curriculares e institucionales

Los procesos de escolarizacidén las ciencias sociales en el sistema educativo
argentino y en particular en la educacién secundaria. Justicia curricular.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educacion Secundaria. Disefios curriculares vigentes para Educacion Secundaria y
Secundaria de Adultos de la Provincia de Entre Rios.

Los aspectos procesuales practicos del curriculum: Los criterios de seleccion,
organizacién y secuenciacién de los contenidos en las ciencias sociales en la
educacién secundaria. Relaciones con las otras areas del curriculum. La ensefianza
de las ciencias sociales articuladas con las problematicas locales y regionales.
Flexibilizaciéon curricular.

Curriculum oculto y curriculum nulo predominante en la ensefianza de las ciencias

sociales: los conflictos y perspectiva de género.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefianza de las ciencias
sociales

Las problematicas de la ensefianza de las ciencias sociales y las particularidades del
aprendizaje de lo social en la adolescencia y juventud,

Lectura de imagenes e imagenes satelitales, planos, mapas, fuentes histéricas,
observaciones de los espacios, lectura y construccion de segmentos historicos, el
abordaje de las ideas previas, relatos y narrativas, distintas modalidades de registro,
resolucién de problemas, estudio de casos, juegos de simulacion, dramatizaciones,
debates y discusién de dilemas, redes conceptuales, salidas y visitas a museos,
muestras, monumentos. Uso de TIC, de los medios de comunicacion, de
producciones artisticas y del cine en la ensefianza de las ciencias sociales. Uso de
manuales.

La construccidon metodolégica como el conjunto de decisiones que toman los

docentes: secuencias didacticas (propdsitos, seleccion, organizacién y secuenciacion
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de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditacion). La planificacibn como momento pre-activo en el proceso de
construccion metodolégica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacion.

Los procesos de comunicacion en el aula. Los procesos de evaluacion: criterios y
modos de evaluacidén y acreditacion.

Adecuaciones vy flexibilizaciéon espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las

Ciencias Sociales para la construccién de configuraciones de apoyo.

Bibliografia

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Repensar la reforma. Reformar el
pensamiento. Buenos Aires: Nueva Vision.

ALEGRIA, M y otros. (2008). Quimica. Buenos Aires: Santillana.

ALONSO, M. (2000). Fisica. U.S.A.: Addison-Wesley Iberoamericana. |

AUDESIRK, T., ef al. (2003). La Vida en la Tierra. Sexta edicion. México: Prentice Hall.
BOFF, L. (1996). Ecologia. Buenos Aires: Lumen.

BONVECCHIO, M. y MAGIONI, B. colab. (2004). Evaluacién de los aprendizajes. Manual
para docentes. Buenos Aires: Noveduc.

BOTTO, J. y otros. (2008). Fisica. Buenos Aires: Tinta Fresca.

BUSCH, M. (2005). Ecologia y salud: perspectivas en un planeta que cambia. Buenos
Aires: Ediciones del Aula Taller.

CARRETERO, M. (2000). Construir y ensefar las Ciencias Experimentales. Buenos
Aires; Aique.

CHALMERS, A. F. (1991). ;Qué es esa cosa llamada Ciencia? Buenos Aires: Siglo XXI.
CHANG, R. (1999). Quimica. México: Mc Graw Hill.

CTERA- EMV-SUTEBA-REEA. (2006) Manifiesto por la Vida. Por una Etica para la
Sustentabilidad. Aportes para pensar la formacion docente desde la formacién Ambiental.
Bogota. Colombia. Mayo 2002: Simposio sobre Etica y Desarrollo Sustentable.

CURTIS, E. (2000). Biologia. 6ta.Edicion. Argentina: Editorial Médica Panamericana.
DADON, J. R. (2005). Ecologia y ciudad: el entorno modelado por el hombre. Buenos
Aires: Ediciones del Aula Taller.

125



0976

RESOLUCION N° C.G.E,
Expte. Grabado N° (1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

DE PODESTA, M. y FURMAN, M. (2009). La aventura de ensefar ciencias naturales.
Buenos Aires: Aique.

DIAZ, E. (1994). La produccién de los conceptos cientificos. Buenos Aires: Biblos.
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INSAURRALDE, M.L. coord y otros. (2011). Ciencias Naturales. Lineas de accion
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PEDRINACI, E. (2003). La ensefianza y el aprendizaje en fa geofogia. En JIMENEZ, M. y
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TRICARICO, H. (2007). Didactica de las Ciencias Naturales. ¢Coémo aprender? ;Coémo
enseriar? Buenos Aires: Bonum. ‘
VEGLIA, S. (2007). Ciencias Naturales y aprendizaje significativo. Claves para fa reflexion
didactica y la planificacién. Buenos Aires: Noveduc.

VESPOLI, A. S y otros. (2005). Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y Primer Ciclo.
Buenos Aires: Lugar Editorial.

WOLOVELSKY, E. (2008). £/ siglo ausente. Manifiesto sobre fa ensefianza de la ciencia.
Buenos. Aires; Libros del Zorzal.

Documentos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2011). Disefio Curricular de la Provincia de
Entre Rios para fa Educacion Primaria. Parana.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004). Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP) 1° Ciclo - Nivel Primario. Buenos Aires.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004)Nicleos de

Aprendizajes Prioritarios (NAP) 2° Ciclo - Nivel Primario. Buenaos Aires.

Ciencias naturales y su didactica ll

Afo de cursado: tercero
Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra, 2hs reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas

Las unidades curricutares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo para los cualés los futuros profescres de Educacion Especial pueden
desempefiarse en procesos de integracién e inclusion y/o en escuelas integrales.

En este sentido Ciencias Naturales y su Didactica 1l esta orientadas a la comprension del
area de las ciencias naturales vya sea en torno a sus particularidades tedéricas vy
epistemolégicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y
propositos de su ensefianza en la educacion secundaria comun y para jovenes y adultos
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y a la profundizaciéon de lo que suponen estas areas como parte del curriculum y sus
derivaciones en la construccién de propuestas de ensefianza para el aprendizaje de las

mismas.

Ejes de contenidos:

La ensefanza de las Ciencias Naturales

Los sentidos de la ensefianza de |as ciencias naturales en el presente y en particular
en la educacion secundaria. Alfabetizacién cientifica.

El campo de las ciencias naturales. Disciplinas que lo integran: Biologia, Quimica,
Fisica y Ciencias de la Tierra. Sus objetos de estudio, modos de investigacion.
Relaciones entre las disciplinas que integran {as ciencias naturales. Relaciones entre
ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente. Organismos gubernamentales y no
gubernamentales de produccion de investigacién cientifica y tecnoldgica.
Concepciones de ciencia a través de la historia y en la actualidad. Politicas de
ciencia y técnica a escala nacional y provincial. Provisoriedad de los conocimientos
cientificos, Conceptos estructurantes: organizacién, unidad/diversidad,
permanencia/cambio e interaccion.

Ciencia escolar y niveles de complejidad. Conocimiento escolar: conocimientos
cotidianos, conocimientos cientificos, interdisciplina en la escuela. Los materiales y
sus cambios. La energia y sus transformaciones. La Tierra como planeta del
Universo. Unidad y diversidad en los seres vivos. Continuidades y cambios de los

seres vivos y el ambiente

La ensefianza de las Ciencias Naturales en claves curriculares e institucionales
Los procesos de escolarizacién las ciencias naturales en el sistema educativo
argentino y en particular en la educacién secundaria.

Las politicas curriculares vigentes. Aspectos estructurales formales: NAP de
Educacion Secundaria. Disefios curriculares vigentes para la Educacion Secundaria
de la Provincia de Entre Rios.

Feria de Ciencias.

Los aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccién, organizacion y

secuenciacién de los contenidos en [as ciencias naturales en la educacién
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‘Néé secundaria. La ensefianza de las ciencias naturales articuladas con las problematicas
o locales y regionales. Relaciones con las otras areas del curriculum. Flexibilizacion

curricular. Los materiales, instrumentos y espacios escolares para la ensefianza de
las ciencias naturales.

Curriculum oculto y curriculum nulo predeminante en la ensefianza de las ciencias
naturales: los conflictos entre las perspectivas teéricas acerca de la evolucién y
diferentes funciones sociales y politicas de las ciencias y perspectiva de género.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefianza de las Ciencias
Naturales

Las problematicas de la ensefianza de las ciencias naturales vy las particularidades
del aprendizaje de las ciencias naturales en la adolescencia y la juventud. Teorias
implicitas y saberes previos.

Asombro, curiosidad, exploracién y busqueda sistematica de explicaciones.
Resolucion de situaciones problematicas: formulacion de preguntas, . observacion,
registros, predicciones, exploracion, seleccion de informacién, relaciones y
argumentaciones, comunicacion y resolucion de problemética. Modelos analégicos.
Trabajos de campo. Experimentacion. Laboratorios. Mapas conceptuales

Uso de TIC, de los medios de comunicacién y del cine documental en la ensefianza
de las ciencias naturales. Uso de manuales.

La construccion metodologica como el conjunto de decisiones que toman los
docentes: secuencias didacticas (propositos, seleccidn, organizacion y secuenciacién
de contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, materiales, evaluacion y
acreditacion). La planificacion como momento pre-activo en el proceso de
construccion metodolégica a escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por
ciclos. La escritura de la planificacién.

Los procesos de comunicaciéon en el aula. Los procesos de evaluacion: criterios y
modos de evaluacion y acreditacion.

Adecuaciones vy flexibilizacién espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de las

Ciencias Naturales para fa construccion de configuraciones de apoyo.
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Buenos. Aires: Ediciones de la Flor.

ZELMANOVICH P., GONZALEZ, D. y otros. (2006) Efemérides, entre el mito y Ia historia.
Argentina: Paidds.

Documentos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2009) Disefio curricular de Educacién Primaria
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Aprendizajes Prioritarios. Buenos Aires.

Practica psicomotriz educativa

Afio de cursado: tercero
Formato: asignatura
Carga horaria: 3hs catedra, 2hs reloj semanales.

Régimen de cursado: anual
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Finalidades formativas

La-psicomotricidad es la practica que se ocupa del cuerpo y del movimiento como
expresion de sus estructuras de base y de sus modos de relacién.

Saber observar la evolucion de los reflejos, el tono vy las posturas permite conocer cémo
el nifio va construyendo su cuerpo en relacion con el espacio y con los otros. El enfoque
psicomotor en educacién esta dirigido al poder hacer, al saber hacer y al deseo de hacer.
Es decir, procura restituir el valor del cuerpo, su significacién en el desarrollo psico-social,
emocional y cognitivo del sujeto. El cuerpo en movimiento, la creatividad, el juego,
permiten al estudiante construirse, relacionarse e imprimir significacién a su crecimiento y
desarrollo. Revalorizar el cuerpo y sus producciones, el movimiento, integrando el plano
neuromotor, cognitivo y simbdlico es un desafio de todo docente, y en especial de
aquellos que trabajan con nifios o jovenes con alguna discapacidad. En la construccién
del aprendizaje incide el desarrollo motor y psicomotor. La evolucidn del pensamiento se
encuentra relacionado con las experiencias corporales y con las habilidades del
pensamiento motor, que segun su calidad permiten la aprehension de los objetos, de sus
relaciones de sus conceptualizaciones y vinculacién con la realidad social. Esta unidad
curricular permitird a los futuros docentes buscar dispositivos y estrategias de ensefianza
y aprendizaje en los distintos niveles de conocimiento; poder comprender el desarrollo

motor y psicomotor.

Ejes de contenidos
Psicomotricidad
Concepcion de Motricidad. Psicomotricidad. Corporeidad segun diversos autores y

encuadres epistemologicos.

Manifestaciones Corporales
Practica psicomotriz educativa, preventiva, reeducativa y terapéutica. Resefa historica
de la Practica Psicomotriz en Educacién. La educacién psicomotriz en los distintos

campos. Principios que rigen la educacion psicomotriz.
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Educacién psicomotriz.

Cuerpo. Corporeidad. Subjetividad. Toma de conciencia de la corporeidad desde
propuestas sensoperceptivas. Disponibilidad corporal para accionar, vincularse y
explorar. Lenguajes que ponen en escena al cuerpo.

Importancia del cuerpo en la organizaciéon del aprendizaje. Manifestaciones Corporales
en la construccion del cuerpe del nifio. Reflexiones sobre la construccion de la nocién de
cuerpo y de la estructuracién de la imagen corporal. Construccidon del yo corporal. Cuerpo
real, esquema corporal, imagen corporal. Niveles de evolucidon y grados de
conceptualizacién. Educacion del esquema corporal: Secuencias didacticas. Estrategias
metodolégicas. Conocimiento de las partes del cuerpo. Toma de conciencia de las

distintas partes del cuerpo a través de sensaciones.

Practica Psicomotriz Educativa

Principios. Rituales. Juego, interaccién, exploracién, creatividad y movimiento.
Caracteristicas del juego.

El salon de psicomotricidad. Espacios y tiempos. Orden. Distribucion de los materiales.
El lenguaje. Instancias de reflexién y verbalizacién de lo vivenciado. La tecnicidad. Rol de

los adultos. Actitud e intervencion docente durante la sesion.

Bibliografia

ACOUTURIER B. (1980). £/ cuerpo y el inconsciente en educacion y terapia.
ACOUTURIER B (1985). Los Contrastes. Buenos Aires, Cientifico-Médica.
ACOQUTURIER B (1985). La practica psicomolriz Buenos Aires,. Cientifico —Médica.
AUCOUTURIER BERNARD y A. LAPIERRE (1983). Simbofogia del movimiento-
Cientifico-Médica. |

BONASTE MERCE y FUSTE SUSANNA (2007). Psicomotricidad y vida cotidiana’.
Barcetona: Grao. '

BONASTE, M. y FUSTE, S. (1999). Psicomotricidad y vida cotidiana. Barcelona, Grao.
CALMELS, D. {1997) Cuerpo y Saber. Buenos Aires: NOVEDUC.

CALMELS, D (2001).Del sostén a la transgresion- el cuerpo en la crianza” Buenos Aire:
NOVEDUC.

CALMELS, D (2004). El cuerpo cuenta. Buenos Aires: Cooperativa farol.

133



RESOLUCION N° 0 9 76C.G.E.

Expte. Grabado N° (1943516).-

Provincia de Entre Rios

CONSFEJO GENERAL DE EDUCACION

CALMELS, D (1987). Cuerpo y saber. Buenos Aires: NOVEDUC

CALMELS, D (2001). £l cuerpo en la escritura. Buenos Aires: NOVEDUC.

CALMELS, D -(2009). Infancias del cuerpo. Buenos Aires: Puerto Creativo.

CALMELS, D (1997). Espacio habitado. En la vida cotidiana y la préactica psicomotriz.
Buenos Aires: NOVEDUC.

CALMELS, D (2003). ;,Qué es la psicomolricidad? trastornos psicomotores y préctica
psicomotriz. Buenos Aires: Lumen.

CALMELS, D (1997). Espacio Habitado. Buenos Aires: NOVEDUC.

CALMELS, D (1998). El cuerpo en la escritura. Buenos Aires: NOVEDUC.

CAMPS CORI Y MILA JUAN. (2011). El psicomotricista en su cuerpo .Buenos Aires: Mifio
y Davila.

CERUTTI A M vy otros. La practica psicomotriz en la educacién. Montevideo: Prensa
Medica Latinoamericana.

COSTALLAT D. (1972). Psicomotricidad — la coordinacion visomotora y dinémica manual
del nifio infradotado. Buenos Aires. Losada S.A.

COSTALLAT D (1984). La entidad psicomotriz. Buenos Aires: Losada.

DE LEON C. y otros. (2000). Cuerpo y Representacién. Espacio de reflexion en Terapia
Psicomotriz. Uruguay: Psicolibros Ltada.

DOMINGUEZ M. (2008). Psicomotricidad e intervencién educativa. Espana: Piramide.
HELLBRUGGE T. (1976). Los primeros 365 dias de |la vida del nifio. Espafia. Marfil

LE BOULCH, J. (1997). La educacion psicomotriz en la escuela primaria. Argentina:
Paidés.

LEVIN E. (1991). La clinica psicomotriz. el cuerpo en el lenguaje. Buenos Aires: Nueva
Visidn,

LEVIN E. (2008). La imagen corporal sin cuerpo. Buenos Aires: Nueva Visidn.

LEVIN, E. (1981). La clinica psicomolriz. El cuerpo en el lenguaje. Buenos Aires: Nueva
Vision. '

LEVIN E. (2006). La imagen corporal sin cuerpo. Buenos Aires: Nueva Vision.

MARTIN DOMINGUEZ, D. (1984). Una ciencia del movimiento humano. Argentina:
Paidéds.

MARTIN DOMINGUEZ, D (2008). Psicomotricidad e intervencién educativa. Espaa:
Piramide.
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MEITHER CH. (1986). La organizacion de desarrolio psicomotor. Espafia: Piramide.
MENDEZ CAMPOS My otros. (2009). Esquema del desarrollo del nifio. Argentina:
Instituto Nacional de Rehabilitacién- Ministerio de Salud.

PICQ, L. y VAYER, P. (1985). Educacion psicomotriz y retraso mental. Buenos Aires:
Cientifico- Médica.

PUIG ALVAREZ E. (1998). Primeros trazos- Ejercicios de educacion grafomotriz.
Coleccion Educacion Especial. Ciencias de la Educacién Pre-escolar y Especial. Madrid:
Padifias.

REBOLLO M. (2003). La motricidad y sus alteraciones. Montevideo: Latinoamericana.
RIGAL, R. (2006). Educacién motriz y educacién psicomolriz en preescolar y

primaria. Espafia: Inde publicaciones.

Sujetos de la educacion especial ll

Afo de cursado tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales, 2 hs. 40 minutos reloj.

Régimen de cursado: anual

Finalidades formativas

Se pretende construir una mirada integral del sujeto en cualguier contexto donde
interactie, desarrollando su en el estudiante -futuro docente- una mirada critica que le
permita interpretar las caracteristicas conductuales y las modalidades de aprendizaje, asi
como su incidencia en la accion pedagogica a nivel individual y grupal;, como tambien,
comprender las variables de todas las areas comprometidas en los procesos de
aprendizaje de los sujetos con discapacidad intelectual y su incidencia en la accidén
pedagogica a nivel individual y grupal. Es importante hacer énfasis en la problematizacién
de los diagndsticos, en linea con el paradigma de la despatologizacidn de las infancias y

adolescencias.
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Ejes de contenidos

Los diagnosticos y las implicancias socio-educativas.

Andlisis de los sistemas clasificatorios. Sindrome de Down, Asperger, Autismo, Sindrome
de Rett, Trastorno general del desarrollo. Psicosis y neurosis. Lectura critica del
diagnostico y los contextos familiares y educativos. Aportes para la construccion de

proyectos pedagdgicos. Abordajes interdisciplinarios de los diagndsticos.

Tensiones entre concepciones biomédicas y concepciones pedagoégicas.

Clasificaciones de psicopatologias — Convenciones. Clasificaciones clasicas. Convencidn
de las Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo. Los riesgos de
generalizaciones apresuradas cuando los diagnésticos se transforman en procesos de
estigmatizacion. Trastornos emocionales en los sujetos con discapacidad. Medicalizacién

de la infancia.

Modos de interaccidn en la institucién educativa

La, construccion de lo que le ocurre al sujeto en el ambito de la reflexion entre
profesionales. La problematica de la escolarizaciéon y de la insercion |aboral. El sujeto
con discapacidad y su familia, su comunidad y la sociedad. La sexualidad. La ciudadania.

Los derechos del sujeto con discapacidad.
Bibliografia

FORO INFANCIAS

PEREIRA, M. (2008), Intervenciones en primera infancia. Prevencion y asistencia en
salud y educacion, Buenos Aires, Noveduc.

VASEN, J. (2011) Una nueva epidemia de nombres impropios. EIl DSM V invade la
infancia. Noveduc. Buenos Aires.

VASEN J. (2008) El mito del nifio bipolar. Noveduc. Buenos Aires

VASEN J. (2008) Las certezas perdidas: padres y maestros ante los desafios del
presente. Paidds. Buenos Aires

VASEN J. (2007) La atencion que no se presta: el mal llamado ADD. Noveduc. Buenos
Aires.
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CUARTO ANO

Multidiscapacidad

Afio de cursado: cuarto
Formato: Asignatura
Carga horaria: 4hs catedra semanales, 2hs 40 minutos reloj.

Régimen de cursadoe: anual

Finalidades formativas

Este espacio curricular implica una aproximacion conceptual y metodolégica a las
particularidades que presenta el sujeto con discapacidades multiples.

Se propine qgue los estudiantes conozcan las caracteristicas de las. personas con
multidiscapacidad y dispongan de competencias para planificar |a tarea docente conforme
a las necesidades, intereses y posibilidades del estudiante, su familia y entorno.

Se propone que los futuros profesionales de la educacion puedan:

- Promover el analisis y conocimiento de las diferentes herramientas para evaluar las
necesidades de los estudiantes con discapacidad multiple a fin de seleccionar
apropiadamente estrategias de ensefanza.

- Valorar el trabajo en equipo y el intercambio de ideas como fuente de construccién de

conocimientos.

Ejes de centenidos
Conceptos basicos sobre Sordoceguera y Discapacidad Miiltiple.
+ Definiciones y Conceptos: Sordoceguera y Discapacidad Multiple, como entidades
unicas y complejas. »
* Etiologias mas comunes. Deteccion Temprana.
+ Sistema Visual. Patologias visuales mas frecuentes en sordo ceguera y discapacidad
multiple. Alteraciones del campo. Alteraciones de la agudeza visual.
« Sistema auditivo. Tipos de trastornos y sus manifestaciones en las patologias auditivas
mas frecuentes.
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, Educacion en nifos/jévenes con Sordoceguera y Discapacidad Multiple.
* Metodologia educativa.

+ Integracion social y educativa.

Conceptos introductorios a la ensefianza de orientacién y movilidad en
poblaciones con Sordoceguera y Discapacidad Maltiple.

» Desarrollo motor en personas con impedimento visual y discapacidad multiple.

» Esquema corporal, movimiento y comunicacion.

- Orientacion y Movilidad en los primeros afios de vida.

+» Desarrollo sensorial y espacial.

» Desarrollo cognitivo y discapacidad muiltiple.

« Conceptos basicos de Orientacidén y Movilidad.

Comunicacién en nifios y jévenes con Sordoceguera y/o Discapacidad Multiple
Comunicacion Humana:

+ Nociones generales. Qué es comunicar, cémo nos comunicamos, para gué nos
comunicamos y gué comunicamaos.

« Comunicacién expresiva y comunicacion comprensiva. Estilos sensoriales de
comunicacion.

-Métodos de Comunicacién,

Comunicacion en la Vida Diaria;

+ Conversaciones cotidianas. Comunicacion alternativa en nifios/jovenes con
Sordoceguera y discapacidad multiple.

- Tipos de comunicacién alternativa aumentativa segun cada persona con Sordoceguera
y/o discapacidad multiple.

. Andlisis de variables a tener en cuenta: Restos sensoriales, desarrollo comunicacional,

modalidad de aprendizaje, desarrollo cognitivo.

Aspectos de la cognicion en Sordoceguera y Discapacidad Multiple.

» Sordoceguera y Cognicion. Definicion de Conceptos.
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+ Atencion y Concentracidn en nifios y jévenes con Sordoceguera y/ Discapacidad
Multiple. Procesos Involucrados en la Atencion. Memoria.

« Lenguaje y Cognicion. Introduccion al Lenguaje y la Cognicidn Importancia del
Desarrollo Cognitivo. Efecto de la Sordoceguera y Discapacidad Multiple en el Desarrollo

Cognitivo.

Bibliografia

GARCIA DUARTE V. La Educacién de los Nifios con Discapacidades Miiltiples. Santiago
de Chile. http://www.innovemos.doc.col

CONFERENCIA: CAMACHO, E. “Desarrollo de Estrategias de fa Comunicacion para
Personas con Retos Muitiples y Sordoceguera”.

NERI DE TROCONIS M. La Educacion de la Persona con Necesidades Multiples y
Sordociega.
http://iwww.icevi.orgfatin_america/publications/quito_conference/la_educacion_de_la_per
sona_sordo.htm

STEINER F.- Articulo: Orientacion y movilidad en nifios y adultos con sordoceguera y
discapacidad multiple. Hacia un abordaje pedagdgico integral

ENSE, D. J.; GENSE,M. D. B. LINK CENTRO DE DISTRIBUCION DE INFORMACION
SOBRE NINOS QUE SON SORDOCIEGOS. La importancia de las destrezas de
orientacion movilidad para estudiantes sordociegos. Centro Nacional Helen Keller.
Programa Hilton/Perkins para Ciegos. Instituto de Investigacién de Ensefianza.

SINOPOLI, N. Comunicacién en discapacidad multiple.

Educacion integral de adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad

Afio de cursado: cuarto
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: anual
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Finalidades formativas

La formacion integral es un concepto que esta presente en todos los principios gue rigen
los proyectos educativos como politica universal y como enfoque pedagdgico; consiste en
una preparacion para el ejercicio como ciudadanos, es un modelo personalizado, critico y
activo. La formacion integral es estimulo de diversas potencialidades intelectuales,
fisicas, eticas, estéticas. Implica garantizar un proceso de desarrollo de capacidades de
encuentro entre personas para ser participes de un proyecto colectivo y de la vida
publica. (Nussbaum, 20086).

Desarrollar propuestas para una educacién de adolescentes y jovenes con discapacidad
que considere las necesidades, saberes adquiridos, capacidades, intereses vy
motivaciones de dichos estudiantes, a través de los modelos - organizacionales diversos
para la educacion secundaria que contempla la Ley de Educacién Nacional N° 26.206.
Este modelo organizacional propendera a formar ciudadanos/as auténomos, creativos y
criticos en el pasaje a la vida adulta, y brindara herramientas para su incorporacion en el
mundo del trabajo.

Las trayectorias educativas integrales de todas y todos los estudiantes jévenes y adultos
exige el trabajo conjunto entre los equipos de los niveles obligatorios del sistema
educativo y de las diferentes modalidades, valorizando los recorridos de aprendizajes en
contextos educativos plurales.

Resguardar las distintas estrategias pedagédgicas, es la base para garantizar el derecho a
la educacion de las personas con discapacidad, temporales o permanentes. El
reconocimiento de los saberes e intereses de cada persona, es el puntapié para la
generacion de ambientes de trabajo, abiertos y democraticos; conlleva entender que la
integracion de personas con discapacidad a los espacios educativos y laborales, es parte

de una politica educativa basada en la defensa de los derechos humanos.

Ejes de contenidos
Formacién integral - Formacién laboral
Nuevos paradigmas en educacidon especial. Trayectorias educativas. Educacion del

adulto con discapacidad. Educacién permanente
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Formacion laboral: concepto.. Estructura del area laboral. Formacién laboral en
. Argentina. Posibilidad laboral y ocupacional. Integracién y formacién labeoral. Centros de

formacion laboral. Adaptaciones y procedimientos que posibilitan el acceso.

Accesibilidad a entornos fisicos, sociales, econdmicos, culturales, salud, educacion,

informacién y comunicacién.

Marcos normativos
Regulaciones laborales especificas. Regulaciones laborales en Argentina.
Derecho laboral. Contratos de trabajo.

Normativas internacionales, nacionales, provinciales.

Acompaiamiento a los sujetos adultos con discapacidad

Problematica de la autonomia frente a la ausencia familiar. Bienestar fisico y emocionai.
Conocimiento de si mismo y autonomia. Uso del tiempo libre.

Prevencion, bienestar y calidad de vida. Instituciones y organizaciones sociales de
atencion y orientacién a la persona con discapacidad y su familia. Los nuevos ambitos de
insercidn laboral, social, comunitaria y escolar. Importancia del trabajo en redes
interinstitucionales e intersectoriales. Disefic y gestion de proyectos de inclusion,

autonomia en personas con discapacidad intelectual.

Bibliografia

Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad (adoptada el 13 de
diciembre de 2006, ratificada por la Argentina el 30 de marzo de 2007 vigente en
Argentina a través de la ley 26.378/2008).

AAVV. Educacion, trabajo, saberes y competencias. Formacién profesional viable y
adecuada. Escuela y desarrollos locales ¢EI mercado es infalible? Buenos Aires,
Novedades Educativas N° 207. 2008,

FREIRE, P. (2004). La Educacion como practica de la libertad. Buenos Aires: Siglo XXI
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia Y PNUD (2007). Educacion e inclusién
para los jévenes, Buenos Aires.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia y PNUD (2008): Educacidn integral de
Adolescentes y Jovenes, Buenos Aires.
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& Sujetos de la educacién especial lll

Afo de cursado: cuarto
Formato: Asignatura
Carga horaria: 4hs catedra semanales, 2hs 40 minutos reloj.

Regimen de cursado: anual

Finalidades formativas
Este espacio curricular propone el abordaje de problematicas y escenarios por tos gque
transitan y habitan los adolescentes, jovenes y adultos.
Consideramos necesaric que los estudiantes conozcan las distinciones que se
establecen entre las categorias adolescencia y juventud, y los efectos que los modos de
nombrar tienen sobre las practicas educativas. (Diker, 2003) Se propone abordar las
representaciones hegemonicas que estigmatizan a los sujetos, pero también aquellas
otras miradas e intervenciones que reconocen derechos, necesidades y posibilidades.
‘Los adolescentes y jovenes no designan sujetos, procesos y realidades iguales,
equivalentes o intercambiables. Las fronteras clasicas entre las “categorias” adolescencia
y juventud se han alterado y, contintan alterandose, por imperio de las circunstancias Los
analisis que refieren a la infantilizacién prolongada, la adultizacién temprana, la
maternidad y paternidad adolescente, los jévenes no juveniles, la moratoria vital =y no ya
“moratoria social’, entre otros asuntos, da cuenta de una complejidad que no se deja
atrapar por precisiones relativas o atributos distintivos segun rangos etarios” (Margulis y
Urresti, 1996).
Por otra parte, plantear la posicion que las personas con discapacidad enfrentan —con
frecuencia- innumerables desafios para llevar adelante sus proyectos personales. Sin
embargo, sus necesidades basicas son similares a las de cualquier otro sujeto; un
ambiente familiar en el cual ser amados y respetados, acceso a educacién, salud,
recreacion, cultura y oportunidades para participar y contribuir plenamente de la
sociedad. Seguir sosteniendo, por tanto, que los sujetos arman sus trayectorias de vida
de acuerdo a un indice de edad mental o que existe una “identidad especial” por el
hecho de tener una discapacidad aleja las posibilidades de reconocerlos en las
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experiencias de vida que todo sujeto transita histérica y culturalmente. No hay un sujeto
ideal, iHusorio, ﬁ‘emporal, sino un sujeto real, material, marcado por sus circunstancias.
Los adolescentes, jovenes y adultos son concebidos como legitimos sujetos de derecho.
Desde dicha concepcién se pretende discutir los etiquetamientos y las “existencias
destino” en pos de [a construccion de ciudadania.

“Para comprender y trabajar hoy en las escuelas, se hace indispensable visibilizar que el
proyecto escolar obligatorio implica decisiones politicas sobre la vida de los sujetos,
sobre sus identidades, sobre sus margenes de accion, sobre su insercion a un grupo
social determinado, sobre sus condiciones de educabilidad” (Greco, 2004:69).

Se consideraran los contenidos que permiten comprender la influencia de los modelos de
identificacion - adultos y/o pares- en el comportamiento de los adolescentes y jovenes;
ademas de las diferentes expresiones y producciones.

Se busca propiciar ademas la apropiacion de herramientas conceptuales para analizar y
actuar ante situaciones propias de los adolescentes y jovenes, de las interacciones de los
estudiantes entre si, con los docentes y con sus familias y con las formas culturales.

Se propone repensar el lugar de los docentes —representantes del mundo adulto- y el
constante ejercicio de legitimacion y establecimiento de contratos en situacién para que la

relacion pedagogica pueda acontecer.

Ejes de contenidos

Los sujetos de la educacion: Adolescencias y juventudes: construcciones socioculturales.
Los aduitos: nuevas configuraciones y escenarios culturales. Representaciones sociales,
categorias y enfoques.

Constitucion de la subjetividad. Subjetividad, identidad y alteridad. Subjetividades
juveniles y tecnocultura.

Adolescentes, jovenes y adultos en la escuela. Trayectorias educativas y laborales. El

establecimiento de vinculos eduéativos.
Bibliografia
CARMONA, S. Y FERRERO, M.A. {(coord.) (2012) Juventud (es) en plural. Pliegues y

despliegues entre culturas. Santa Fe: UNL
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CHAVES, M. (2010) Jovenes, territorios y complicidades. Una antropologia de la juventud

urbana. Buenos Aires: Espacio.

DUSCHATZKY, S. (2003) “; Qué es un nifio, un joven o un adufto en tiempos alterados?”

En revista Infancias y Adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. Ensayos y

experiencias N° 50. Buenos Aires: Noveduc. Fundacion CEM.

FRIGERIO, G y DIKER G “/nfancias y adolescencias”.

KANTOR, D. “Salud y adolescencia” https:/iwww youtube.com/watch?v=wYTy5GrJUml|

KANTOR, D. (2012) Variaciones para educar adolescentes y jovenes. Parana: del

estante.

MARGULLIS, M. “La construccion social de la condicion de juventud'. Versidn digital.

REGUILLO, ROSSANA. “Pensar los jovenes. Un ~debate necesaric’ en

www.cholonautas.edu.pe/Biblioteca virtual de Ciencias Sociales.

BLEICHMAR, S. (2005) La subjetividad en riesgo. Buenos Aires: Topia.

BLEICHMAR, S. ‘ldentificarse en tiempos dificiles. Adolescencia en Illamas’”

www.pagina12.com.ar

CAFFARELLI, C (2009) “Tribus urbanas. Modos de construccion identitaria y de

expresion saocial en adolescentes y jévenes” en Revista Actualidad Psicolégica, afio xxxiv,

n® 373.

COREA, C. “Fraternidad, aguanie, cuidados: la produccidon subjetiva en el

desfondamiento” en COREA, C. y

FERNANDEZ, A. (2007) "Adolescencias”. Médulo |, curso breve a distancia.

FLACSO. Diplomatura Gestién de las Instituciones Educativas. Bloque Il. Clase 11;

‘Jovenes, escuela y subjetividad.”

FRIGERIO, G. Y DIKER, G. Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La

habilitacién de la oportunidad. Buenos Aires: Noveduc.

GARCIA CANCLINI, N. (2004) Diferentes, desiguales y desconectados. Marcas de la

interculturalidad. Barcelona: Gedisa.

GRECO, M “Complejo de Edipo. Complejo de castracién”.

JANIN, B. Y KAHANSKY, E. (comps.)(2009) Marcas en el cuerpo de nifios y

adolescentes. Buenos Aires: Noveduc.

KANTOR, D. (2007). “Variaciones para educar adolescentes y jovenes’. Buenos Aires:

Del estante editorial. KORINFEL, D. (2003)“Estigma y suffimiento psiquico” En revista
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Infancias y Adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. Ensayos y experiencias N°
50. Buenos Aires: Noveduc. Fundacién CEM.

LEWKOWICZ, 1. (2004) Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas, familias perplejas.
Buenos Aires: Paidos.

MARTORELL, E. “Tatuaje y piercing en la pubertad: marca, corte, inscripcién. Una
aproximacion al valor subjetivo de estas practicas en los cuerpos juveniles.” Seminario
internacional "La formacién docente en los actuales escenarios. Desafios, problemas y
perspectivas”. 2006.

MODULO: DEVENIR SUBJETIVO. Punto seguido.

MORDUCHOWICZ, R.(2008). “La generacién multimedia. Significados, consumos vy
practicas culturales de los jévenes”. Paidés. Bs. As.

TENEMBAUM, GISELLE. “Alumnas/madres: un desafio para repensar la experiencia
educativa”. Diploma de Posgrado en Gestién de las Instituciones Educativas. FLACSO.
Médulo ill. Clase 6. ‘

VILLA, A, INFANTINO, J. Y CASTRO (comps.) {(2011) Culturas juveniles. Disputas entre
representaciones hegemdénicas y practicas. Buenos Aires: Noveduc.

AISENSON, D., CASTORINA, J.A., ELICHIRY, N. LENZI, A. Y SCHLEMENSON, S.
(comps.) {2007) Aprendizajes, sujetos y escenarios. Investigaciones y practicas en
psicologia educacional. Buenos Aires: Noveduc. |

AISENSTEIN,A. Los cuerpos en la escuela: parecer para ser. En FRIGERIO, G. y DIKER,
G. {2007) Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos Aires: del estante.

CARMONA, S. Y FERRERO, M.A. (coord..) (2012)Juventud (es) en plural. Pliegues y
despliegues entre culturas. Santa Fe: UNL

CHAVES, M. (2010) Jovenes, territorios y complicidades. Una antropologia de la juventud
urbana. Buenos Aires: Espacio.

GARCIA CANCLINI, N. (2008) ";Donde estda la caja de herramientas? Cambios
culturales, jovenes y educacién” Seminario internacional “La formacién docente en los
actuales escenarios: desafios, debates, perspectivas”. Provincia de Buenos Aires.
Versién digital.

GRINBERG, S. Y LEVY, E. (2009) Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y

futuro. Buenos Aires: Universidad Nacional de Quilmes.
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FLACSO. Diplomatura Gestion de las Instituciones Educativas. Blogue Il. Clase 11:
“Jévenes, escuela y subjetividad.”

FRIGERIO, G. Y DIKER, G. Una ética en el trabajo con nifics y adolescentes. La
habilitacion de la oportunidad. Buenos Aires: Noveduc.

INPAD Instituto Nacional de Perfeccionamiento Docente “Adolescencia”.

KORINFELD, D. “Adolescencia, cuerpo y escuela” en Revista Ensayos y Experiencias n°
2, Afio 1, 1994, Ed. Novedades Educativas.

MADDONI, P. (2016) El estigma del fracaso escolar. Nuevos formatos para la inclusién y
la democratizacion de la educacién. Buenos Aires: Paidos.

NAJMANOVICH, D. (2005) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en
mutacién. Buenos Aires: Biblos. '

WETTENGEI, L. “El concepto de autoridad”. Versién digital.

Problematicas del lenguaje

ARo de cursado: cuarto
Formato: Taller
Carga horaria: 3 horas catedra semanales 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

A lo largo del desarrollo y de la educacidn del nifio/a pueden aparecer distintos niveles de
interaccion, porque tanto él, como el contexto educativo pueden variar, asi las dificultades
de aprendizaje al estar infiuidas por distintas variables, no resuitan nunca estéticas y
sufren cambios y modificaciones constantes.

En los procesos de subjetivacion, de elaboracidn permanente de la imagen de si, en
relacion al entorno, casi siempre la palabra es la que nos permite comprender el interior,
ya sea a través del dialogo con alguien, o a través de nuestro pensamiento, tanto para
estructurarlo a partir de incorporar la realidad a través de la lengua, como para
decodificar sus significados por intermedio del pensamiento y del habla.

Es necesario que el profesor en Educacion Especial entienda el proceso de simbolizacion

y cognicion en relacion a la vivencia de la intersubjetividad, fundante y demarcante en la
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integracion del si mismos y en la construcciéon dinamica y permanente de la imagen

corporal, los cuales son aspectos ineludibles para un sujeto auténomeo.

Ejes de contenidos

Comunicacion y lenguaje

Procesos de adquisicion de la comunicacién: inteligencia sensorio motriz, imitacion,
comunicacion y balbuceo.

Actividad oral y del lenguaje, aspectos que lo constituyen; fonolégico, semantico y
sintactico.

Etapa prelinguistica; génesis de los subsistemas del lenguaje-

Entocnamientos afectivos: comunicacion interpersonal. La semantica en el nifio.

Aportes de la linglistica en la evaluacion. Acto de habla. Intencionalidad, discurso.

Trastornes del lenguaje.,

Concordancia entre el campo social y el campeo lingiistico.

Necesidad del otro para la constitucion del simbolo. Negatividad y relaciones familiares
determinantes en el modo de comunicacion Relacién de objeto, ajenidad, sentimiento de
alteridad vincular. El lenguaje como lugar de evacuacion y no de simbolizacion. Estimulo
y significacidon. inscripcion, representacién y lenguaje. |

Lesién neurolégica y comunicacion

Disfunciéon motora y dafio encefalico. Desarrollo y experiencias sensorio motoras
determinantes en el desarrollo comunicacional. Procesos de aprendizaje en el nific con
dafo organico. Movimiento, comunicacién y lenguaje, bases para su abordaje

Comunicacion Alternativa y Aumentativa.

Bibliografia

ACOSTA RODRIGUEZ, V. (201'0). Las practicas educativas ante las dificultades def
lenguaje. Barcelona: Médica. 7

ALPINER Y OTROS. (1980). Hablame. Buenos Aires: Panamericana.

BARALDI, C. (1999). &/ jugar es cosa seria. Rosario. Homo Sapiens.

BLEICHMAR S. (2000). Clinica psicoanalitica y neogénesis Buenos Aires: Amorrortu.
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BOBBATH. (1971). Actividad postural refleja anormal causada por lesiones cerebrales.
Buenos Aires. Panamericano.

BORDEN, G. (1974). Introduccion a la teoria de la comunicacién Humana. Madrid:
Nacional.

BUSTO BARCO. (1984). Reeducacion del Habla y del lenguaje en ef paralitico cerebral.
Madrid: CEPE.

CERUTTI, A. (1995). Practica psicomotriz educativa. Montevideo Prensa Medica
Latinoamericana.

FEJERMAN Y Otros. (1994). Autismo infantil y otros trastornos. Buenos Aires: Paidds.
FOUCAULT, M. (1968). Las palabras y las cosas. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREUD. (1986). Mas alla del principio del Placer. Vol. 18. Buenos Aires. Amorrortu.
FROSTIG, M. y otro (1986) Discapacidades especificas de aprendizaje. Montevideo:
Medica Panamericana.

GONZALEZ-BOUDET. (1994). Enfoque sistémico de [la educacion del nifio con
discapacidad visual. Buenos Aires. Atilibros.

GYTON. (1997) Anatomia y fisiologia del sistema nervioso. Montevideo: Medica
Panamericana.

LEVITT, L. {1982). Tratamiento de |la paralisis cerebral y del retrasc motor. Buenos Aires:
Panamericana. |

LIBEROFF, M.(1992). Comunicacion alternativa. Buenos Aires. Marymar.

LOPEZ, O. (1988). La creatividad o el derecho a ser diferente. Argentina: Centro de
Publicaciones de ta Universidad Nacional del Litoral.

MOGUILLANSKY. R. {1999). Vinculo y relacion de objeto. Buenos Aires: Polemos.
PREGO SILVA, L. (1999). Autismos- revisando conceptos. Montevideo: Trilce.

PRIMER CONGRESO ARGENTINO SOBRE EL ADULTO CON DISCAPACIDAD
MENTAL. (2001) AMAR.

PRIMER CONGRESO [BEROAMERICANO SOBRE DISCAPACIDAD, FAMILIA Y
COMUNIDAD (2005). AMAR.

REBOLLO, M. A, (1996). Dificultades def aprendizaje. Montevideo: Prensa Médica.
RIMERAS JORNADAS URUGUAYAS DE PSICOPEDAGOGIA. (1988) La semantica en

el nifio. Azcoaga CEDIIAP. Prensa Medica Latinoamericana.
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SCHERZER, A. (1997). ;Quién “cura” a quién? Nultiplicidades. Montevideo: Prensa
Médica.

STERN, D. (1991). E/ mundo interpersonal del infante. Buenos Aires: Paidods.

SULLIVAN, E. y otros. (2008). Lenguas y lenguajes en la educacion infantil. Buenos
Aires: Noveduc.

WALLON, H. (1974). La evolucién psicolégica del nifio. México: Grijalbo.

WINNICOTT, D. (1971). Realidad y Juego. Buenos Aires: Gedisa.
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j-5-3- Campo de las practicas profesionales docentes

Finalidades formativas
La organizacidn curricular de la formacién de profesorado se orienta hacia la practica
profesional docente. La formacion general y la especifica convergen en la practica, que
constituye un trayecto curricular de integracion y puesta en acto de los conocimientos
disciplinares y pedagdgicos en articulacién, sintesis y progresiva complejizacion.
Ademas, el campo de ia practica profesional docente constituye un espacio en el que se
genera un conocimiento especifico, vinculado con el desarrollo de las capacidades
necesarias para el desempefio en las instituciones educativas, es decir, las practicas
situadas. Este proceso implica, ademas de |la experiencia en los diferentes contextos
educativos, la construccidn de herramientas que permitan objetivar la propia practica,
volverla objeto de analisis, poniendo en relacién conocimiento y experiencia.
En el caso de la formacion de docentes de Educacion Especial cobra mayor importancia
la nocion de educabilidad: la posibilidad y alcance de la educacién de los estudiantes con
discapacidad, desde una mirada integral y con el objetivo de habilitar su desarrollo para
una vida plena y auténoma. Ademas de articular el campo de la formacién general y de
las disciplinas que aportan los conocimientos especificos a ensefiar, es necesario
conocer los fundamentos biolégicos que permiten comprender las particularidades del
desarrollo de cada estudiante, para poder abordar de la mejor manera la ensefianza.
La Formacion del Campo de las Practicas Profesionales docentes se encuentra regulada
por la Resolucién N° 3266/11 CGE (Reglamento de la Practicas en el marco de las
vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e instituciones asociadas). La
misma se encuadra en la Ley de Educaciéon Nacional N® 26206, la Ley de Educacién
Provincial N° 9890, la Resolucién N° 24/07 CFE, la Resolucidon N° 30/07 CFE, vy
Resolucion N° 72/08 CFE.
La complejidad de este trayecto'curricular requiere que los estudiantes realicen trabajos
de observacion, entrevistas, ayudantias y practicas en diferentes niveles y modalidades,
ya que los ambitos de competencia laboral son muy diversos. Se requieren las siguientes
actividades:
a). Observacion y registro (7% - 10 % de las horas)
b). Ayudantia docente (10%- 20%)
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c). Practicas intensivas (30% - 40%)

d). Profundizacién de saberes u orientacién a los estudiantes y alumnas en
instancias extra-clase (7% - 10%)

e). Intervencion en otros roles como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a,

docente en la Modalidad Domiciliaria Hospitalaria (7% - 10 %)

Asimismo, es importante que las observaciones y practicas se realicen en diferentes tipos

de escuelas, de contextos diversos.

Distribucion de la carga horaria del .
) Contextos de ubicacion las
campo de la Practica Profesional .
instituciones asociadas
Docente
10% - 15% Contextos Rurales
15 % - 20% Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanocs
30% - 40% Contextos urbanos

También es importante que los estudiantes conozcan e incluyan en sus practicas las
actividades que se orientan a la ensefianza y otras practicas habituales (elaborar
informes, comunicaciones con las familias de los estudiantes, confeccionar registros,
interactuar con otros profesionales de la institucion, organizar y conducir los grupos, los
recreos, etcetera) que forman parte de las tareas docentes.

Tomando en cuenta ademas que la insercion laboral del profesor de Educacion Especial
es muy amplia, se recomienda que las practicas incluyan también experiencias en
servicios de educacidn temprana, talleres de formacion laboral, servicios de produccién

de materiates y recursos didacticos especiales, servicios de rehabilitacion, etc.

PRACTICAS DOCENTES |

Formato: Taller de practica
Carga horaria semanal: 4 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj y 40 minutos semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo de cursado: Primero
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular, come primer espacio de practicas docentes se orienta a iniciar
procesos de estudio, exploraciones y recorridos de acciones en variados contextos de
desempefio profesional y practicas docentes. Ambitos formales y no formales,
experiencias barriales, ONG, organismos publicos, entre otros. Apunta al conocimiento
contextualizado, puede incluir actividades en el instituto integrando el estudio y el analisis
de casos de otras comunidades y escuelas. Se propicia la comprension de las relaciones
contéxtuaIes focalizando la mirada en las politicas y normativas que enmarcan las
practicas docentes, los proyectos institucionales y la red de relaciones en el abordaje y
produccién de respuestas a problematicas educativas concretas.

Confluyen en este espacio las apropiaciones de saberes que se gestan en unidades
curriculares de cursado simultaneo en la carrera y experiencias de formacién de los
estudiantes. Esto exige a la vez “desandar” las propias biografias escolares, poner en
tension esquemas de pensamiento, percepcion y accién que condicionan las “miradas” y
las decisiones que se juegan en los campos sociales, escolares habilitando la inscripcidn
en otros ordenamientos de las practicas educativas donde la reflexividad es clave en la
produccidn del saber pedagégico y la construccién subjetiva e identitaria de la docencia y
del profesor de educacion especial. |

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos

Problematizaciones y desafios de la formaciéon y las practicas docentes
contemporaneas

Las practicas en la formaciéon docente. Practicas docentes y practicas de ensefanza.
Complejidad de las practicas. Relaciones entre teorias y practica. Tramas contextuales
complejas. Politicas publicas vy normativas gue enmarcan las practicas docentes y las

vinculaciones con las problematicas educativas en el campo de la educacién especial.

Procesos de constitucion subjetiva e identitaria de la docencia
Sobre “practicas y experiencias”, lugares para la reflexién sobre lo gue sucede y nos
sucede en las practicas docentes y los recorridos de formacidon. Revisidn de los propios
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supuestos y biografias escolares, problematizacion. Produccién de narrativas. La relacidn

de conocimiento en la docencia, construccion dialéctica, compleja y critica.

La exploracion, estudio y construccién de saberes en contextos de practicas

Conocimiento de herramientas y marcos conceptuales para el analisis de las practicas
docentes. Metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas en trabajos de campo en diferentes instituciones y ambitos locales vy
provinciales. Aportes de la perspectiva socicantropologica y etnografica de la
investigacién educativa. Observacion, registros, entrevistas, problematizacion y analisis.
La construccion de problematicas y saberes de la practica docente. La entrada al
territorio, recorridos exploratorios y participacién en contextos de practicas docentes.
Reflexion en torno a las subjetividades que se constituyen, infancias, juventudes y adultos

en espacios y propuestas educativas formales y no formales.

Bibliografia

ACHILLI, E.L. (2000} “Investigacién y formacién docente”, Rosario: Laborde editores.
ACHILLI, E. Y Otros (2000) “Escuelfa y ciudad. Exploraciones de la vida urbana”. Rosario:
CEACU-UNL

AIZENCAG, N. (2005) “Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los
aprendizajes escolares”. Bs.As.: Manantial.

BAQUEROQO, DICKER, FRIGERIC (COMP) (2007) “Reinvenciones de lo escolar.
Tensiones, limites y posibifidades”. Bs.As.. Del estante Editorial.

CARUSO, M; DUSSEL, 1. “De Sarmiento a los Simpson”. Bs.As.: Kapelusz.

DUSSEL, |I. (2010) “Aportes de la imagen en la formacion docente. Abordajes
conceptuales y Pedagdgicos”. INFD. PROYECTO RED DE CENTROS DE
ACTUALIZACION E INNOVACION EDUCATIVA (C.A.LE). Linea: PEDAGOGIAS DE LA
IMAGEN '

DUSSEL, I. Y GUTIERREZ, D. Comp. “Educar la mirada. Politicas y Pedagogias de fa
imagen”. 1ra. Ed. Bs.As.. Manantial, FLACSOQ, OSDE.

EDELSTEIN, G. {(2011) "Formar y formarse en la enserianza” Bs.As.: Paidos.

FREIRE, P. (2006} “El grito manso”. Bs.As.: Siglo XX! editores.
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FREIRE, P.; Faundez A. (2014) “Por una pedagogia de la pregunta’. 2da. Ed. Bs As.
Siglo XXI Ed.

DIKER, G. (2004) “Los sentidos de las nociones de précticas y experiencias’. En Revista
Ensayos y Experiencias. N°52. Bs.As.; Noveduc.

FRIGERIO, G. Y DIKER, G. (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y
los sufetos. Un concepto de educacion en accion. Bs.As.. Novedades educativas.
LARROSA, J Y OTROS. (1995) “Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y
educacion”. Barcelona: Laertes

LARROSA, J. Conferencia: “La experiencia y sus lenguajes”. Serie Encuentros vy
Seminarios. .

MANCOVSKY, L. “La observacion de practicas pedagdgicas como un medio de
formacion profesional”. Una experiencia de capacitacion. Rev. Ensayos y experiencias.
N°53.

NICASTRO, SANDRA (2008) “Revisitar la mirada: exploraciones acerca de lo ya sabido.”
Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

SALEME DE BURNICHON, M. (1997) “Decires.” 12 Edicion. Cérdoba: Narvaja editor.
Leyes y documentos curriculares

Ley de Educacion Nacional N°26206

Ley Provincial de Educacion N°9890

Ley N ° 26.378. Convencién de los derechos de las personas con discapacidad.
Asamblea General de la ONU. 2006

Estatuto del docente entrerrianc. Dec. 155/62 y modificaciones

Normativas del Nivel Primario

Normativas de la Modalidad de Educacion Especial. CGE. Entre Rios.

PRACTICAS DOCENTES II

Formato: Taller de practica
Carga horaria semanal: 4 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj y 40 minutos semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo de cursado: Primero
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Finalidades formativas

La configuraciéon de esta unidad curricular propone crear articulaciones de aprendizajes,
conocimientos y ensefanzas que recuperen los saberes transitados por los estudiantes
en las unidades curriculares de la carrera y al interior del trayecto de practicas docentes.
En este sentido es importante abrir referencias problematicas, en términos generales, que
interpelen la fragmentacion o separacion disciplinar en el tratamiento de los distintos
campos formativos curriculares de la carrera y ampliar las posibilidades de pensamiento
complejo, que superen reduccionismos y rigideces.

Practicas docentes Il propicia un recorrido singular por ambitos escolares en donde se
constituyen los procesos de transmision cultural, aprendizajes e inclusion educativa para
las infancias y juventudes desde las coordenadas histéricas de las experiencias sociales
contemporaneas. Se busca profundizar el conocimiento de los contextos de desempefio
profesional, sus relaciones y articulaciones, focalizando en los niveles obligatorios de la
educacion formal y sus modalidades, y especificamente de la modalidad de educacién
artistica. Incluye la participacion de los estudiantes en actividades institucionales de
responsabilidad creciente, como la cbservacion, participacion en la clase, colaboracion en
actividades docentes, acomparfamiento de procesos de aprendizaje, disefio y produccion
de microexperiencias de ensefianza, entrevistas a distintos actores involucrados.
Practicas Docentes Il propone experiencias formativas en instituciones escolares y otros
ambitos para nifios y jovenes.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos

La experiencia escolar cotidiana

La cotidianeidad escolar y los procesos sociales que se materializan en la escuela.
Territorio que conjuga: educacioén — escuela — curricuium — cultura - produccién — trabajo.
La experiencia escolar cotidiana. Imaginarios y representaciones scbre el "mundo de
infancias y juventudes”. Las tramas cotidianas escolares. La singularidad de lo educativo
en los procesos de integracion escolar. Configuraciones de apoyo. Experiencias

inclusivas. CAJ.
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Produccion de practicas de ensefianza

l.a ensefianza como practica social compleja: la centralidad del conocimiento. Apuestas y
propuestas pedagogicas, docentes: practicas de observaciéon, analisis de casos,
microexperiencias en contextos escolares: actos escolares, proyectos institucionales, etc.

Construir-realizar y objetivar: ssituaciones de ensefianza y experiencias educativas.

Analisis curricular y organizadores escolares

Analisis de documentos (cuadernos y carpetas de clases, planificaciones, proyectos
institucionales y/o aulicos, entre otros). Documentacién organizadora de las practicas
docentes y escolares: agendas, registros, instrumentos de produccién de informacion y

comunicacion, ete.

Reconstruccion critica de la propia experiencia, individual y colectiva.

Practicas sistematicas de reflexion, la desnaturalizacion y la reconstruccion de la
complejidad de las tramas. Problematizacion de las situaciones, los sujetos implicados,
acciones y decisiones, racionalidades e intencionalidades que subyacen o asumidos

acerca de la ensefianza, sus efectos y consecuencias.

Bibliografia

ACHILLI, E.L. (1988) “Una interpretacion desde los saberes del maestro” En cuadernos
de antropologia social. Afio VI.

ACHILLI, E.L. (2000) “Investigacion y formacion docente”. Rosario: Laborde editores.
ACHILLI, E.L. (1989} “Escuela y democratizacion”. Cuadernos de Formacion Docente.
UNR.

ALZAMORA, MARIELA (2011) “Huellas, Trazos y trazas para pensar con otros: escritos
de maestras/os santafesinas/os junto a Graciela Frigerio/Mariela Almorza, Marta Badala y
otros”. Santa Fe: ME ’

ANTELO, ESTANISLAQ: (1999. Santillana. Buenos Aires. ) “Instrucciones para ser
profesor” Pedagogia para aspirantes

BAQUERQO, DICKER, FRIGERIO (comp.) {2007) “Reinvenciones de Io escolar.
Tensiones, limites y posibilidades”. Bs.As.: Del estante Editorial.
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BIXIO, C., POGLIOTT, N.(2010) “/maginado la escuela posible. Un espacio social
subjetivante”. Bs.As.. Laborde editores.

CULLEN, C. {1997) “Critica a las razones de educar’ Bs.As: Paidos.

DIKER, G.. (2004) “Los sentidos de las nociones de préacticas y experiencias”. En Revista
Ensayos y Experiencias. N°52. Bs.As.: Noveduc.

DUSSEL, I. Y GUTIERREZ, D. Comp. “Educar la mirada. Politicas y Pedagogias de la
imagen”. 1ra. Ed. Bs.As.: Manantial, FLACSO, OSDE.

EDELSTEIN, G. (2011) “Formar y formarse en la ensefianza” Bs.As.: Paidos.
EDELSTEIN, G.; CORIA, A.: (1997) "Imagenes e imaginacion” Iniciacion a la docencia.
Editorial Kapelusz. Buenos Aires

FINOCCHIO, S. ROMERO, N. (Comp.) (2011) “Saberes y Practicas escolares” Bs.As.:
Homo Sapiens Ediciones. Flacso

FRIGERIO, G. DIKER, G (Comp.) (2013} “Educar: Saberes Alterados”. Bs.As.: La Hendija
FRIGERIO, G.; POGGI, M.. Comp. (1997} “El analisis de la institucion Educativa. Hilos
para tejer proyectos. Bs.As.: Santillana.

LANDREANI, N.; COL. CASTAGNO, S.. (1996) “El taller, un espacio compartido de
produccion de saberes”. Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de
Entre Rios.

NICASTRO, S.; GRECO, M.B.(2009) “Entre trayecton’as"’. Escenas y pensamientos en
espacios de formacion”,

NICASTRO, S. (2006) "Revisitar la mirada: exploraciones acerca de lo ya sabido.”
Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

POGGI, M. (2002} “Instituciones y Trayectorias Escolares. Replantear el sentido comin
para transformar las practicas educativas’ Saberes Clave para educadores. Santillana.
ROCKWELL, E. (1995) “La escuela cotidiana”. México: Fondo de Cultura Econdmica.
ROCKWELL, E. (2000) Tres planos para el estudio de las culturas escolares: el desarrollo
humano desde una perspectiva histéricocultural. Interagbes, vol. V, num. 9, jan-jun.
SALEME DE BURNICHON, M. (1997) “Decires.” 12 Edicion. Cordoba:; Narvaja ed.
SKLIAR, CARLOS: (2002) “;Y si ef otro no estuviera alli? Notas para una pedagogia
improbable de la diferencia. EMV-CTERA y Mifio y Davila.

TERIGI, F. 1999) Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Editorial Santillana
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TERIGI, F. (2012) “Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la experiencia e
investigacion: documento basico” 1a ed. — Bs.As.: Santillana.

l.eyes y documentos curriculares

Ley de Educacion Nacional N°26206

Ley Provincial de Educacion N°9890

Ley N ° 26.378. Convencion de los derechos de las personas con discapacidad.
Asamblea General de la ONU. 2006

Estatuto del docente entrerriano. Dec. 155/62 y modificaciones

Normativas del Nivel Primario

Normativas de la Modalidad de Educacion Especial. CGE. Entre Rios.

PRACTICAS DOCENTES Il

ARo de cursado: Tercero
Formato: Taller de practica
Carga horaria semanal: 6 hs. catedra semanales — 4 hs. reloj

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Practicas Docentes Il propone un itinerario de practicas docentes y residencia en
escuelas integrales y en escuelas primarias comunes y para jovenes y adultos donde
haya procesos de integracion escolar, orientada a la proyeccion, desarrollo y objetivacion
de situaciones de ensefianza, acompafiamiento en procesos institucionales e
interinstitucionales que implican las configuraciones de apoyo. Se sugiere realizar este
inerario en instituciones de Educacion Inicial y Primaria.

El enfoque socio antropologico nos permite pensar la escuela en su produccidn particular,
cotidiana y encontrarnos en esa trama compleja y plural. De esta forma reconocemos los
aportes de la investigacién para la produccién de conocimiento y la légica propia de las
practicas que nos compromete a un desafio, el de sostener la documentacion de las
practicas, la reflexividad en todos los procesos, el andlisis de situaciones y la
comunicacion sistematizada y publica del conocimiento para la profesionalizacién y

autonomia del docente.
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Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 50%

Ejes de contenidos
Itinerario de practicas docentes
Escuelas integrales. Escuelas comunes con procesos de integracion escolar en Nivel

inicial — Nivel Primario. Escuela yfo experiencias inclusivas. Centros comunitarios.

La produccién de ensefanzas en sus tramas de practicas docentes

Los rasgos constitutivos de las practicas de ensefianza como practicas sociales, sus
multiples determinaciones institucionales y contextuales, el despliegue de las
singularidades. Definiciones y decisiones didacticas, curriculares, disciplinares vy
epistemologicas en el disefio y produccién de la ensefianza. La légica practica en las
practicas y la vigilancia epistemolégica. Construcciones metodolégicas de la ensefianza.
Construccion de materiales didacticos. El abordaje de documentos. curriculares vy
materiales educativos. Didactica de lo grupal en el trabajo pedagoégico. Los equipos
docentes y profesionales, articulacién. Andlisis de documentos (cuadernos y carpetas de
clases, planificaciones, proyectos institucionales y/o aulicos, legajos de estudiantes,
informes de profesionales de equipos interdisciplinarios, actas acuerdo entre

instituciones, entre otros),

La evaluacién en el proceso didactico

Problematicas en torno a la evaluacién y la acreditacion de la educacién obligatoria.
Normativas. Concepciones, sentidos, criterios y herramientas para la evaluacion
educativa. Los procesos que se gestan, el seguimiento y la evaluacidon de los
aprendizajes. Registros, documentacion y comunicacién de la evaluacion.

Microexperiencias en procesos de evaluacion y acreditacion.

Bibliografia

ACHILLI, E.L. (2000) “Investigacion y formacién docente”. Rosario: Laborde editores.
ALBA, A. DE. (1991) “Curriculum: crisis, mito y perspectiva”. México: UNAM.

BOURDIEU, P. “Intelectuales, politica y poder”. Prologo de Alicia Gutiérrez: La tarea y el
compromiso del investigador social. Notas sobre Pierre Bourdieu. Eudeba
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contemporaneo. Bs.As.. Paidos.

CAMILLON!, DAVINI, LITWIN, otros. “Corrientes didacticas contemporaneas”. Bs.As.:
Paidos educacion.

EDELSTEIN, G. (2011} “Formar y formarse en la ensefianza’ Bs.As.: Paidos.
FINOCCHIO, S. ROMERQ, N. (Comp.) (2011) “Saberes y Practicas escolares" Bs.As.:
Homo Sapiens Ediciones. Flacso

FRIGERIO, G. DIKER, G (Comp.) (2013) “Educar: Saberes Alterados’. Bs As.: La Hendija
GUBER, R. (2004) “El salvaje metropolitanc”. Paidos

LARROSA, J Y OTROS. (1995) "Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y
educacion”. Barcelona: Laertes

LARROSA, J. Conferencia: “La experiencia y sus lenguajes’. Serie Encuentros y
Seminarios.

MORIN, E. (2001) "Los siete saberes necesarios para el futuro”. Barcelona: Paidos.
NAJMANQOVICH, D. “Desamurallar la educacion, hacia nuevos paisajes educativos”.
PINEAU, P. (2005) “Relatos de escuefa. Una compilacion de textos breves sobre la
experiencia escolar.” 1ra. ed. Bs.As.: Paidos.

REDONDO, P. (2006) “Nombrar a los nifios” Suplemento Digital de la revista La
Educacion en nuestras manos N° 30. Equipo de la Secretaria de Educacion y Cultura.
SUTEBA

SKLIAR, CARLOS: (2002) “¢Y si ef otro no estuviera alli? Notas para una pedagogia
improbable de la diferencia. EMV-CTERA y Mifio y Davila.

TERIGI, F. (1999) Curriculum. ftinerarios para aprehender un territorio. Editorial Santillana
TERIGI, F. (2012) “Los saberes docentes. Formacién, elaboracion en la experiencia e
investigacion: documento basico” 1a ed. — Bs.As.: Santillana.

Leyes y documentos curriculares

Ley de Educacion Nacional N°26206

Ley Provincial de Educacion N°9890

Ley N ° 26.378. Convencion de los derechos de las personas con discapacidad.
Asamblea General de la ONU. 2006

Estatuto del docente entrerriano. Dec. 155/62 y modificaciones

Normativas del Nivel Primario
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Normativas de la Modalidad de Educacién Especial. CGE. Entre Rios.

Disefios curriculares para la Educacién Primaria. CGE. Entre Rios. 2011

NAP Serie cuadernos para el aufa. MECyT. Primer Ciclo. Nivel Primario. 1,2,3.
NAP Serie cuadernos para el aula. MECyT. Segundo Ciclo. Nivel Primario. 4,5,6.
Publicaciones del Ministerio de Educacion y Deportes. Argentina.

PRACTICAS DOCENTES IV

Afio de cursado: cuarto
Foermato: Taller
Carga horaria: 10 hs. catedra semanales 6 hs. 40 minutos reloj semanales

Regimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Practicas Docentes |V propone un itinerario de practicas docentes y residencia en
escuelas integrales y en escuelas secundarias en sus diferentes modalidades donde
haya procesos de integracion escolar, orientada a la proyeccién, construccion y
objetivacion de situaciones de ensefianza, acompafiamiento en procesos institucionales e
interinstitucionales que implican configuraciones de apoyo. Asimismo se propone la
realizacion de practicas en espacios no formales que involucren situaciones de
desempefiio profesional con jévenes y adultos con discapacidad.

Este espacio se articula con las otras unidades curriculares del campo de las practicas y
confluyen los aportes de todos los espacios de la carrera. Propone profundizar,
complejizar y abordar nuevos saberes en la produccion de ensefianzas vy
acompafamiento a procesos de integracion en otros escenarios. Se pretende que el
estudiante en su tramo final de la carrera se implique en construcciones metodologicas
que habiliten los procesos de aprender de los estudiantes y el abordaje curricular como
produccion cultural. Interesa visibilizar los aprendizajes, su seguimiento y evaluacion,
problematizando los modos usuales de relaciéon con el conocimiento, para crear
condiciones de despliegue de lo singular, plural y colectivo en la experiencia de

aprendizaje de los jovenes y adultos con discapacidad.
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Se pretende la apropiacion de herramientas tedricas y metodolédgicas que sostengan la
accion de trabajo colaborativo y de intervenciones interdisciplinares, con diferentes
actores y profesionales para el abordaje de situaciones complejas. De igual modo
comprender que las instancias colectivas de aprender y producir saber, para pensar,
anticipar y objetivar la producciéon de la ensefianza, problematizar-desnaturalizar, son
propicias para la interpelacion y amplian los horizontes de significacion. En este sentido
se propone co-producir "ateneos de practicas”, desde escrituras y comunicaciones
academicas publicas, en situaciones compartidas donde intervengan practicantes,
profesores y docentes co-formadores.

Se perfila construir un posicionamiento en la docencia y la formacién comprometido con
la realidad contemporanea y los desafios actuales en educacion, desde la particularidad
de los contextos, las multiples expresiones de la subjetividad y la cultura, con vigilancia
epistemoldgica, criticidad y comprension de la politicidad y eticidad que constituye la
practica docente como practica social.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 70%

Ejes de contenidos

itinerario de practicas docentes y residencia pedagoégica

Escuelas secundarias en sus diferentes modalidades con estudiantes en procesos de
integracion y escuelas integrales de formacion laboral. Ambitos no formales. Centros
comunitarios. Escuelas primarias de jévenes y adultos, escuelas secundarias comunes y

de jévenes y adultos.

Practicas docentes, inclusion educativa social y cultural.

La lectura del contexto y la construccién de practicas. Disefio y produccién de situaciones
educativas en contextos formales y no formales. Construccion metodolégica de la
ensefianza. Disciplinariedad, in'terdisciplinariedad y transversalidad como formas de
organizar la ensefianza. Materiales educativos, analisis y produccion. Normativas vy
reguiaciones. El trabajo en equipo, redes y articulaciones. La produccién de la autonomia
profesional de docentes y profesores en tanto agentes curriculares significativos. Analisis
de documentos (cuadernos y carpetas de clases, planificaciones, proyectos

institucionales y/o aulicos, legajos de estudiantes, informes de profesionales de equipos
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interdisciplinarios, actas acuerdo entre instituciones, entre otros). Trabajo con equipos

institucionales.
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TERIGI, F. {2012) “Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la experiencia e
investigacion: documento basico” 1a ed. — Bs.As.: Santillana.

Leyes y documentos curriculares

Ley de Educacion Nacional N°26206

Ley Provincial de Educacion N°9830

Ley N ° 26.378. Convencion de los derechos de las personas con discapacidad.
Asamblea General de la ONU. 2006

Estatuto del docente entrerriano. Dec. 155/62 y modificaciones

Normativas dei Nivel Primario

Normativas de la Modalidad de Educacion Especial. CGE. Entre Rios.

Disefios curriculares para la Educacion Secundaria. CGE. Entre Rios.

Publicaciones del Ministerio de Educacion y Deportes. Argentina.

i-8- Definicion de los campos vy actividades para promover la_innovacion en la practica

docente

- Nuevas areas de conocimiento y de capacidades mas complejas en el

escenario contemporaneo:

Los cambios sociales y culturales profundos acontecidos en los ultimos afios y los que
vendran en el futuro demandan transformaciones paulatinas en los procesos educativos
para asegurar que todos/as los/as estudiantes accedan a los aprendizajes necesarios
para su insercion plena en la sociedad contemporanea. Esto implica que el docente
contextualice sus prdcticas, atendiendo a las nuevas producciones socioculturales
actuales, en relacion a otros modos de manifestacion cultural y de relacion con el mundo,
los otros y el ambiente. Esto a su vez requiere de vigilancia epistemolégica en vinculacion
a los nuevos paradigmas de la complejidad y de los derechos humanos, que tensionan
practicas convencionales arraigadas a tradiciones escolares. Se trata de habilitar el
desarrollo social y laboral de los 'jévenes y la promocion de la ensefianza de habilidades,

capacidades y saberes del siglo XXI en todos los niveles y modalidades educativas.
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- La experiencia de formacién y los dispositivos pedagégicos

Se propone que las practicas pedagoégicas estén abiertas a la diversidad, la expresién, la
exploracion, el trabajo colectivo, revitalizando la pasion por aprender a lo largo de toda la
vida.

En este sentido, se propician diversos dispositivos pedagégicos para la ensefianza —
estudio de casos, discusion de lecturas, resolucidén de problemas, produccidén de
infformes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas,
contrastacion y debate de posiciones, entre otras—, para promover aprendizajes activos
y significativos, desarrollar la autonomia de pensamiento, promover diversos métodos
de trabajo intelectual y contribuir, también, a disminuir las brechas resultantes de las
desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

Asimismo, se incluyen las practicas de ensefianza diversificadas, con diferentes
formatos: materias o asignaturas, talleres, seminarios, trabajos de campo, practicas
docentes, para habilitar otras instancias de relacién con el conocimiento, el
acompafamiento y la evaluacion de los aprendizajes que garanticen el ingreso, la

permanencia y egreso de los estudiantes.

- Innovacioén y tecnologia
Se propone un abordaje transversal de las nuevas tecnologias, que atienden a las
demandas de la sociedad actual y anticipan los cambios futuros, ya que se trata de
comprender los nuevos perfiles y practicas de socializacion de los/as jévenes en el marco

de la cultura digital y las instituciones formadoras no pueden quedar al margen.

- Formacién docente y desarrollo profesional

La propuesta de innovacién en las practicas docentes, perfila una relacién del docente
con el conocimiento que lo sitia en un aspecto sustantivo de sus practicas y que implica
la produccion de conocimiento en su propio campo y en relacion a su ensefanza, un
saber actualizado y problematizador.

Supone configurarse en relacion a un colectivo docente y a un equipo de trabajo
institucional e interinstitucional, consecuente con las articulaciones necesarias entre los
campos de formacidén de la carrera y el trabajo en equipo con otros docentes, la

articulacién con instituciones co-formadoras y con las organizaciones e instituciones
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sociales y del campo de la cultura. Reuniones periddicas, acuerdos institucionales e
interinstitucionales, habilitacion de plataformas virtuales para la comunicacion e
intercambios, ateneos, entre otros, pueden convertirse en instancias posibilitadoras del
trabajo colectivo.

Es importante avanzar en la sistematizacidn, difusidbn y promocién de practicas de

ensefianza innovadoras y colaborativas que generen mejoras en los aprendizajes.
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