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Prologo

L.a pedagogia latinoamericana tuvo entidad teori-
ca desde la época de la hegemonia liberal, es decir,
desde la segunda mitad del siglo pasado hasta media-
dos del siglo XX. A partir de entonces la problematica
educativa ha carecido de suficiente reflexion

El practicismo de izquierda rechiazo la produccion
de teoria durante los anos 70 y 80, a fines de los cuales
el pragmatismo de derecha lo sustituyo en el lugar del
antiteoricismo. En ambos casos la separacion entre la
teoriay la practica trajo consecuencias sobre el desen-
volvimiento de la educacion, operando un empobreci-
miento de la practica de los docentes y una descalifica-
cién de su formacion profesional. Los curricula llégaron
a ser reducidos a series encadenadas de accicnes en
pos de objetivos, a operaciones de control de la conduc-
ta. La produccion pedagogica se empobrecio, aparente-

‘mente despojada de toda teoria.

Cabria, sin embargo, preguntarse si tal teoria era
realmente inexistente, o bien su forma de existencia era
precisamente la de negar su propia necesidad, actuan-
do sobre el discurso curricular de manera de limitarlo,
empobrecerlo. Esa forma de actuar es tipica de las
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concepciones tecnocraticas, a las cuales es un error
restar capacidad de produccion discursiva, es decir de
producir efectos politicos y, en el caso de nuestro tema,
politico-pedagogicos.

Alicia De Alba se coloco, precisamente, en el lugar
del conflicto que acabo de anunciar, para iniciar sus
reflexiones sobre el curriculum, la modernidad y la
postmodernidad. Cambi6 la ubicacion delinvestigador,
y encaminé su lucha contra la forma de construccion
discursiva que encerro el término curriculum en la
discusion de los ultimos anos. En cierta medida puede
decirse que Alicia De Alba comenz6 a realizar su
deconstruccion y, por lo tanto, abre una catarata de
interrogantes.

El enfoque pone en crisis la limitacion de curricu-
lum al plan de estudio, pero también las criticas que se
le han hecho. La nocion de "curriculum oculto” mues-
tra sus limitaciones, dado que supone la existencia de
una "verdad” que seria en ultima instancia lo que en la
escuela se transmite, a la cual se opone una construc-
cion falsa, mitificadora. De Alba propone analizar al
curriculum como un entretejido de problemas prove-
nientes de la sociedad, entendiendo a esta tltima como
un conjunto de antagonismos. _

El curriculum se abre asi como un campo proble-
matico, del cual surgen lineas de analisis distintas, se
perfilan objetos de organizaciéon variados, surgen tra-
mas complejas en las cuales se gestan sujetos, se los
recorta, se los reprime o se habilita su desarrollo.

Segun nuestra interpretacion, el interés del curri-
culum, en este enfoque, esta en las articulaciones antes
que en los contenidos, al contrario de las teorias
clasicas, que adjudican a los contenidos un valor
esencial, sustancial. Los contenidos curriculares se
constituyen como consecuencia de la relacion discur-
siva que se produce en el proceso de determinacién
curricular, nocién valiosa que introduce Alicia De Alba.
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No existen contenidos previos o externos al proceso de
produccion del curriculum, porque ese proceso modi-
fica los discursos disciplinarios, los amasa formando
un nuevo producto, que esta orientado hacia la cons-
titucion de sujetos. La pedagogia, cosificada durante
varias décadas, recupera su derecho a la autonomia
intelectual porque deja de ser un campo reflejo de
disciplinas externas y manifiesta su propia logica.

La monotonia que caracterizo durante demasiado
tiempo los trabajos sobre curriculum queda rota por los
cuestionamientos que cruzan el libro que presentamos.
A partir de la duda sobre la nocion tradicional de
curriculum surgen los personajes antes aplanados por
el lenguaje tecnocratico, pero aun vivos. Son los suje-
tos, conlos cuales ningun programa normalizador dela
ensenanzay el aprendizaje halogrado jamas acabar. La
propia normalizacion tecnocratica del curriculumno es
otra cosa que una modalidad de constitucion de suje-
tos. Subvertirlanocion clasica de curriculum es hacer-
lo con el programa de formacion de los sujetos que tal
nocion proyecta.

La linea de trabajo que Abrio Alicia De Alba en el
Centro de Investigaciones sobre la Universidad (CESU),
de la Universidad Nacional Autonoma de México tiene
importancia por convocar ala discusiony abrir cuestio-
namientos innovadores.

La publicacion de este libro en la Argentina es
auspiciada porque existe en la actualidad un interes
extendido entre docentes y educadores en general por
alternativas a las visiones pedagogicas dominantes
tanto como a sus tradicionales criticas. En los altimos
afios los cursos para docentes son multitudinarios atin
en los lugares mas alejados del pais, especialmente
cuando se trata de conferencistas criticos o innovado-
res. Los docentes no reducen su lucha al reclamo
salarial, sino que, como en las primeras décadas del
siglo, han unidos sus reivindicaciones laborales y
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profesionales alreclamo por mejores condiciones peda-
gogicas de trabajo. Tal es la razon por la cual la
literatura educativa tiene hoy un lugar importante en
la industria editorial argenftina.

Seguramente este libro contribuira a que los edu-
cadores se pregunten acerca de los secretos que encie-
rracl proceso de ensenanza-aprendizaje, desprendien-
dose de lo evidente, tratando de entender y vrevalorizan-
do su propia practica. encontrando el sentido que tiene
su cotidiano quehacer. Iin esta época es muy importan-
te estudiar las operaciones de construccion de los
discursos pedagdgicos y, enparticular, de los curricula.
Los rismos conceptos son utilizados por intereses
contrarjos, aunque articulados de maneras distintas y
produciendo, pov lo tanto, efectos diferentes.

Miuchos de los (érminoes que forimaron parte del
lengnajc pedagogico progresista han sido acaparados
por el discurso neoliberal. que usa descentralizacion,
evaluacion, participacion para producir efectos antide-
mocraticos, para desplegar un discurso que desmovili-
za y dispersa. Tales mecanismos han sido también
usados para la construccion de los curricula en el
marco de los proyectos educativos neoliberales. Poner
en crisis el significado de curriculum es una operacion
necesaria parano quedar atrapados en los sentidos que
le otorga el neofuncionalismo pedagogico. Esperamos
que este libro ayude a loslectores en tal tarea y les abra
posibilidades para pensar la educacion de una manera
nueva.

Adriana Puiggros

Buenos Aires, 3 de octubre de 1994

Presentacion

Al inicio de la década de los noventa, nos encon-
tramos ante una situacion compleja en cuanto a la
orientacion, el diseno, el desarrollo y la evaluacion de

“los curricula escolares y, de manera especifica, de los

universitarios. Desde nuestro punto de vista el campo
del curriculum en el momento actual en México tiene
las siguientes caracteristicas:

-Se ericuentra en crisis, afectando, tanto a los
~discursos como a las practlcas en mult1p1es
aspectos y dimensiones.
-Cuenta hoy en dia con un acervo de experien-
cias curriculares y de produccion discursiva,
que data de las dos tltimas décadas, que exige
de un acucioso analisis'y recuperacion critica
gue funcione como parte del sustento de nuevas
propuestas.
-Se encuentra ante la exigencia conceptudl
social, institucional e historica de analizar pers-
pectivas que le permitan desarrollarse de manc-
ra cualitativa, tal como lo exige la sociedad glo
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bal en este momento, ante los cambios acelera-
dos y trascendentes que estamos viviendo en
este fin de siglo y ante los retos que ésta plan-
teando el siglo XXI.

El presente volumen explora estas caracteristicas,
y suorganizacion responde al tratamiento especifico de
cada una de ellas, por lo que lo hemos dividido en tres
partes, dedicandoselas a cada una de las caracteristi-
cas senaladas, las cuales responden al subtitulo del
trabajo: crisis para la primera parte, mito para la
segunda, y perpectivas para la tercera.

Elvolumen viene a ser un momento de cierre de un
periodo prolongado de investigacion sobre el campo del
curriculum, en el cual hemos participado a través de
diversas actividades institucionales, interinstituciona-
les, nacionales e internacionales que han permitido el
avance de esa investigacion, y su socializacion a través
de la generacion de multiples productos vinculados a
ella. Sin embargo, lo que ahora se presenta es aquella
parte que responde mas a la necesidad de elaboracion,
de confrontacion con el propio pensamiento y con los
supuestos ‘hipotéticos iniciales de los que se parte
generalmente cuando se quiere comprender algan as-
pecto o dimension de la realidad. Necesidad de elabo-
racion que requiere del trabajo prolongado, individual
y solitario del estudioso de cualquier campo, me refiero
a ese trabajo que demanda retiro y aislamiento, el
encuentro del investigador consigo mismo, para gene-
rar y exponer su trabajo para su analisis por parte de
sus pares y de sus lectores. '

El volumen es una sintesis que recupera elemen-
tos conceptuales de importantes trabajos de las dos
ultimas décadas por autores mexicanos, de otros pai-
sesde América Latina y norteamericanos e ingleses; los
que se articulany presentan con elementos conceptua-
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les propios, con los cuales no se contaba al inicio de la
investigacion en 1986.

La crisis a la cual se refiri6 Schwab en 1969, con
diferentes matices y particularidades, atraviesa hoy en
dia al campo del curriculum en paises como el nuestro.

En el terreno de los discursos y de las practicas
educativas se han debatido una postura técnicay otra
critica que se han afectado de diversas maneras y que
han ocasionado que en el momento actual podamos
hablar de una crisis del curriculum, en el cual se
observan dos tendencias, una a su superacion cualita-
tiva, lo cual requiere de la generacion de nuevos
paradigmas y nuevas practicas, y otra hacia la reitera-
cion circular y paralizante de este momento critico.
Esta problematica se aborda en la primera parte del
volumen.

En la segunda mitad de la década de los setentas
y enladécadadelos ochentas, y debido a factores tanto
académicos como geopoliticos, México fue una sede
importante en Ameérica Latina en cuanto a la gestacion
y el desarrollo incipiente de un discurso critico en el
campo del curriculum. Sin embargo, la complejidad
misma del discurso y la inercia de las practicas educa-
tivas institucionales, entre otras cuestiones, han pro-
piciado que este discurso critico funja en muchas
ocasiones como un mito que obstaculiza las transfor-
maciones curriculares, apacigua a las mentes inquie-
tas y permite a muchos portar un emblema de cambio
y transformacion, que en la practica se ha traducido
fundamentalmente en la obtencion de espacios de
poder en los cuales el discurso cobra sentido en si
mismo y no en su capacidad de afectaciony transforma-
cion de las practicas y las instituciones.

No obstante la situacion critica que se ha senalado
y elmito al que nos hemosreferido, México se encuentra
con una importante riqueza en materia de curriculum,
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gue ha heredado de las dos altimas décadas; ante tal
riqueza, y afrontando la crisis y el mito, se encuentrala
exigencia conceptual, social, institucional e historica
de analizar perspectivas que permitan el desarrollo
cualitativo del campo del curriculum, tal y como lo
exige la sociedad global en este momento, reconociendo
los cambios acelerados y trascendentales que estamos
viviendo en este fin de siglo y ante los retos que esta
planteado el siglo XXI.

Dedicamos la tercera parte del volumen al plan-
teamiento inicial de algunas de estas perspectivas,
desarrollamos nuestra propia concepcién de curriculum
y de determinacion curricular, exponemos algunas de
las coincidencias existentes entre el pensamiento cri-
tico que se ha desarrollado en México y la pedagogia
radical de Giroux y Mclaren; por ultimo esbozamos
algunas cuestiones sobre el caracter politico de los
curricula universitarios en este momento de cambios y
crisis en multiples ambitos de la vida social.

De hecho, esta tercera parte se constituye en el
cierre del volumen y en la apertura de un proyecto de
investigacion, a través del ctial pretendemos abordar la
problematica de los retos que el siglo XXI esta plantean-
do en materia de determinacion curricular a las univer-

" sidades publicas de paises como el nuestro, ya que si
bien es cierto que los avances de la ciencia y la tecno-
logia, y la preponderancia actual del libre comercio

como base de organizacién social son innegables como |

tendencias y como desarrollos sociales actuales, es
ciertotambién que para asumir tales tendencias, o para

colaborar en la construccién de una nueva utopia -

social deseable y posible, el curriculum universitario
debe constituirse en una posibilidad para desarrollar
una de las mas complejas e importantes capacidades
humanas: la capacidad de pensar.
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I. LaCrisis

1.Curriculum: discurso y prdctica, jhacia los limites
o la transformacion?

En septiembre de 1987, analizando la problemati-
ca del campo curricular con un grupo acadérmico de la
ENEP Zaragoza de la UNAM,' éste senalo los siguientes
aspectos, preocupaciones y topicos de interés:

1. Falta de socializaciéon de la fundamentacion
de las propuestas curriculares en relacion con
amplios sectores de docentes, autoridades y
estudiantes. : »

2. Problematica metodologica-técnica (instru-
mentacion) de los curricula, desde una perspec-
tiva critica. '

! Escuela Nacional de Estudios Profesionales Zaragoza (ENEP-Z) de lu
Universidad Nacional Autdnoma de México (UNAM).
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3. Impottancia de la relacion evaluacion
curricular-investigacion.

4., Problema de la historizacion de los curricula.

5. Ausencia de analisis particulares y concretos
delas distintas relacionesy problematicas de los
- curricula.

6. El asunto de la participacion de docentes y
alumnos en los procesos de la evaluacion
curricular.

7. Tendencia a medir, mas que a identificar,
problemas en las investigaciones curriculares.

8. Complejidad de la relaciéon plan de estudios
modelo-plan de estudios vivido.

9. Relacion entre la confrontacion teérico-con-
ceptual de un campo y la definicion de los
curricula que con él se vinculan , asi como del
sistema de ensenanza-aprendizaje que a éstos
corresponda.

10. La problematica de adentrarse en el campo
curricular de manera casual. ‘

11. Desvinculacion de los especialistas y los
equipos académicos que se dedican alos proyec-
tos curriculares en las universidades y demas
instituciones educativas del pais. '

12. La ausencia de un trabajo mas consistente
entre los aspectos economicos y el curriculum.
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A este equipo le hice notar que de entre sus
intereses y preocupaciones se lograba apreciar una
ausencia central: la problematica formativa.

En el seminario sobre el origen y el desarrollo del
campo curricular, llevado a cabo en Jalapa en octubre
de 1987, se sefialaron como puntos problematicos o de
interés fundamental en el campo del curriculum los
siguientes:

-Falta de conceptualizacion del curriculum,

-la desarticulacién entre el campo de trabajoy lo
que se contempla en el curriculum,

-el monismo metodologico frente al reclamo de
la diversidad de métodos,

-los ambitos de poder y las confrontaciones de
hegemonia y contrahegemonia en el campo del
curriculum,

~falta de procesos de evaluacion en los planes ya
establecidos, ,

-los documentos que son los productos termina-
les del estudio y desarrollo del curriculum no
son lo suficientemente explicitos para transmi-
tir las ideas y objetivos a los catedraticos y a los
alumnos que lo llevaran a la practica,
-desconocimiento del campo del curriculum,
-falta de participacion,

-la influencia de la antigua corriente cuyo é€xito
se debe, en gran medida, a que da "recetas" (no
hay que buscar pensar),

-el desconocimiento de las implicaciones del
eurriculum,

-la desvinculacion e incongruencia de los conte-
nidos curriculares con la realidad social,

-las materias que conforman los planes de estu-
dio no corresponden a las necesidades de la
sociedad en este momento.
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Por otro lado y refiriéndonos a la situacién del
campo en Estados Unidos, Phillips Jackson (1981: 18-
19) en su trabajo "El curriculum Yy sus descontentos”
senala los siguientes como los puntos principales dé
descontento en el campo del curriculum:

~'El razonamiento de Tyler es caduco Y tenernos
poco o nada con qué reemplazarlo.”

“"Nuestras maneras actucales de pensary hablar
.de las escuelas y de la educacion no hacen
Justicia a la complejidad Yy dignidad de la condi-
cion humana.” '
-"El control del curriculum esta en manos de los
tecnologos, elahoradores de pruebas, editores
de l?s libros de texto y administradores escola-
res.

—”Nuestras escuelas estan perdiendo de vista los
valores y metas humanisticas.”

-"Los trabajadores del curriculum tienen poco
que ofrecer alos profesores que les sea de ayuda
directa.” ‘

-"Se estan ignorando las dimensiones estéticas y
espirttuales de la experiencia educativa”
“"Nuestras escuelas estan danando a muchos
estudiantes, particularmente a los nirios Yy alas
minorias de pobres y oprimidos”.

'_ Los problemas sefAalados, en tres momentos dis-
tintos y por tres diferentes portavoces, apuntan hacia
la necesidad de asumir la crisis en la cual se encuentra
el campo del curriculum. |

Esta crisis, desde luego, se expresay desarrollade
maneradistinta en los paises altamente industrializados
y en los nuestros; sin embargo, el hacer referencia a
aquella en éstos se debe tanto a la influencia que ejer-
cen sobre nosotros como a la interrelacion e interde-
pendencia mundial en todos los campos, perspectiva
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desde la cual el campo curricular en nuestro pais se ve
afectado por lo que sucede en el campo del curriculum
en el resto del mundo y, de manera especifica, en los
Estados Unidos.

El intentar comprender las caracteristicas y las
formas de expresion particulares de la crisis del
curriculum en nuestro pais, se vincula con el caracter
politico-académico de toda propuesta curricular, y no
asi con un afan de erudiccion academicista.

Lo cierto es que a través de los curricula universi-
tarios estamos formando a las nuevas generaciones de
profesionales que se estan incorporando al mercado de
trabajo, y ala sociedad civil en general, en un momento
de crisis en distintos ambitos. -

En este sentido, se intenta en seguida un acerca-
miento a la situaciéon que hoy se vive en el campo del
curriculum.

En cuanto al discurso sobre el curriculum pueden
diferenciarse dos tendencias: una de corte critico, que
se ha venido desarrollando en los ultimos diez arncs, la
cual es relativamente consistente en sus planteamien-
tos, pero tiene un incipiente arraigo en los procesos
curriculares concretos. Y otra de corte técnico, dura-
mente criticada, pero con un fuerte arraigo en los
procesos curriculares concretos, la cual ha intentado
recuperar las criticas refuncionalizando sus aportes al
incorporarlos a su légica interna.En la primera: -

“se critica el diseno curricular por objetivos, se
ropone el trabajo de programacion a partir de
las estructuras conceptuales; en esta tarea se
subraya el papel del docente; se intenta la
reconceptualizacion de la nociéon misma de obje- -
tivos y de su vinculacion con el problema de la
acreditacion y la evaluacion: el modelo curricular
de las UAMs (especialmente el modelo Xochimilco)
impacta de manera significativa al campo; desta-
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ca la discusion sobre las diversas nociones de
practica profesional entre la UAM-Azcapozalco y
la UAM-Xochimilco; el plan A-36 de Medicina
también impacta al campo curricular; se desarro-
llan intentos para trabajar desde una perspecti-
va amplia de participacién en los procesos
curriculares; se lleva a cabo una relectura de los
autores clasicos (especificamente de TyleryTaba);
se expresan de manera incipiente algunos inten-
tos por develar el origen y eldesarrollo del campo
a partir de su reconstruccion histérico-concep-
tual; se habla de curriculum oculto: se diferencia
el curriculum formal del curriculum vivido; se
elaboran autocriticas por parte de algunos auto-
res; se incorpora la perspectiva del andlisis de lo
cotidiano al campo del curriculum en educacion
superlor; se critica la buisqueda del modelo; se
postula la importancia del sujeto; se reconoce al
curriculum como practica social: se trabaja sobre
la relacién entre el curriculum y la formacion
docente, se empieza a serialar la imposibilidad
del desarrollo del discurso curricular, se seriala
su agotamiento”.

(De Alba: 1987; 2-3)

En la tendencia técnica, después del auge del
disver“lo por objetivos se observan como influencias y
rasgos importantes: el énfasis en el analisis del conte-
nido, la preeminencia de la nocién de planificacion en
el campo educativo y en el curricular, asi como, en
estrecha viculacion con ésta, la nocién de evaluacion.

En esta linea cobra importancia la evaluacion de
programas. El problema del curriculum se concibe
como una tarea de readecuacion a los nuevos fines \%
como un camino hacia el logro de las metas estableci-
das en los programas; en esta direccion, la participa-
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cién se sostiene no sélo como importante, sino como
indispensable y fundamental.

Las nociones de innovacion y cambio ocupan un
lugar privilegiado, aunque se mantiene oculto el porqué
y el para qué de éstos. También ocupa un lugar impor-
tante la idea de modelo o propuesta. Se sostiene el
caracter neutral del campo.

El camino hacia la eficiencia y la efectividad se
sigue privilegiando, a proposito de la urgencia de la
crisis en el pais.

Las grandes ausencias siguen siendo la teoria y el
caracter politico-social de las propuestas curriculares.

En cuantoalos procesosylas practicas curriculares
nos encontramos con una situacion en la cual se
pueden reconocer los siguientes rasgos o aspectos.

“Si bien la practica dominante sigue siendo aque-
lla que se caracteriza -entre otras cuestiones
importantes- porque la elaboracion y evaluacion
de los curricula sigue estando en unas cuantas
manos, asi como por la ausencia de investigacio-
nes, analisis y reflexiones sobre la vida escolar
generada en torno al curriculum, es cierto tam-
bién que se han multiplicado los espacios
institucionales que dan cabida a equipos acadeé-
micos y especialistas dedicados a lo curricular”.
-"Enlas instituciones educativas se han incremen-
tado las practicas sobre lo curricular, no sélo las
practicas profesionales, sino las practicas esco-
lares en general.”

-"Esto es, en el terreno de los procesos socioedu-
cativos y de las practicas educativas enlo concre-
to, lo curricular ha cobrado presencia en los
ultimos lustros.”

-"De tal forma, nos encontramos con instituciones
educativas atravesadas por practicas escolares
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Yy profesionales dedicadas al campo curricular o
en estrecha vinculacién con éste”.

(De Alba: 1987b).

Un aspecto sustantive es la incorporacion fortuita
de profesionales de todas las areas al campo del
curriculum.

Otro aspecto importante es la Incorporacion con-
fusa, desarticuladay contradictoria del discurso curri-
cular, enla cual se destaca el mecanicismo, el ahistori-
cismoy el acriticismo. De tal forma que, enlas practicas
curriculares, es comuin observar una suerte de eclecticis-
mo en la tarea de retomar aspectos discursivos.

En cuanto a aquellos grupos que tienden a incor-
porar los aportes del discurso critico, esta forma de
incorporacion, mecanicista, ahistérica y acritica, no se
hasuperado; porel contrario, ha contribuido ainstaurar
en el ambito de la relaciéon entre el productor del
discursoy el protagonista-escucha el mito del curricu-
[um, al cual nos referimos en la segunda parte de este
volumen.

Se observa también cierta lucha en las institucio-
nes en cuanto a los espacios legitimos que han de ase-
sorar o coordinar los procesos curriculares. Oscilando
éstos entre las instancias de planeacion y aquellas mas

cercanas al ambito especificamente académico (por -

ejemplo, las que dependen de la secretaria académica
de una universidad). '

Cabe enfatizar que se observa en la practica un
problemacentral: la ausencia de espacios formativos
sobre lo curricular. '

Como ha pedido advertirse, la crisis del campo

curricular en México afecta -por diversas razones- al

discurso tecnologicista y al discurso critico.

~En el contexto de esta crisis cabe destacar los
siguicntes aspectos: '
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-la ausericia del analisis sobre ¢l problema
formativo, asi como de espacios formativos so-
bre lo curricular, en las instituciones educati-
vas;
-la ausencia del analisis de la problematica
teorico-epistemologica del campo educativo en
general v sitineludible relacion conla del curri-
culum, las implicaciones del ahistoricismo y el
mecanismo que la tendencia teenologicista han
propiciado:
-la ausencia de analisis particulares que per-
mitan comprender la complejidad de los distin-
tos curricula -en esto ¢s especialmente intere-
sante ¢l estudio de las implicaciones del nuevo
modelo de desarrollo econdmico {tercera revolu-
cion industrial, auge de la microelectronica,
preponderancia mundial de la economiia de
mercado) en el campo del curriculum -la desca-
lificacion de Oplicas analiticas afines y comple-
mentarias a partir de privilegiar una sola optica:
-la ausencia de reflexion y elaboracion sobre la
dimension metodologica desde una perspectiva
critica. :
Esta dificil situacion en la que se encuentra el
campo del curriculum tiende, o bien hacia los limites
el desarrollo discursivo y la reiteracion circular de la
practica, o bien hacia una transformacion profunda. -
El caminar hacia los limites discursivos y la
circularidad practica apunta a la reproduccion funcio-
nal y mecanicista del campo, en la cual sus problemas
centrales permanecen ausentes y obscuros; intentar
su transtormacion implica transformar el discurso, la
piractica y su relacion.
Esta transformacion requiere de ir a la compren-
sion de sus problemas principales, tanto en lo que
concierne al desarrollo social amplio en el plano inter-
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nacional y su influencia en la determinacion de ciertos
aspectos de los curricula, como el analisis de las
particularidades de nuestros paises (y de cada uno de
éstos)'y su influencia en lo curricular.

De acuerdo a lo anterior se consideran impor-
tantes -entre otros- los siguientes puntos de reflexion.

Un aspecto central es la Jormaciénde los equipos
de trabajo en las instituciones educativas, asi como la
de los especialistas. En esta linea formativa seria im-
portante incorporarlos aspectos centrales de la polémi-
ca en torno a la teoria pedagogica o ciencia(s) de la
educacion, asi como el asumir la influencia determi-
nante de los tedricos norteamericanos Yy europeos en el
pensamiento curricular, y la necesidad de enriquecer el
campo con los aportes del pensamiento latinoamerica-
no.

Esta asuncion implica llevar a cabo tanto un
esfuerzo por lograr un mejor nivel de actualizacién en
el campo, y de difusién del trabajo que se hace en
nuestros paises, como el lograr una incorporacion
verdaderamente critica y analitica de este pensamiento
que nos influye de manera determinante.

En este momento es relevante 1a Incorporacion del
pensamiento critico que se ha estado desarrollando en
Estados Unidos e Inglaterra. '

Nos parece que de los autores de estos paises son
especialmente significativos para nosotros aquellos
que incorporan en sus posiciones el analisis de la
problematica cultural, social, politica, ideologica y eco-
nomica a través de las mediciones propias de los
procesos educativos, nos referimos en particular a
autores como Girousx, Apple, McLaren y Willis (entre los
mas destacados). . _

Para nosotros Giroux ¥y McLaren cobran una sig-
nificacion especial en la medida en que en el centro de
Su pensamiento se encuentra un real interés
emancipador. Sus trabajos se esfuerzan por develar los
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" mecanismos ocultos y especificos de dominacion, trans-

mitidos en el seno de la institucion escola.r, acpﬁrdes con
las necesidades sociopoliticas de dominaciéon en la
sociedad actual. Si bien sus analisis se centran‘e.n la
sociedad estadounidense, el alcance de sgs gr1t1§?s
toca la esencia del funcionamiento de la institucion
escolar en las sociedades afectadas por el proceso de la
industrializacién.

"Los procesos sociales de muchas aulas milit'an
contra desarrollar en los estudiantes un sentido
de comunidad. Como en el orden soctal global la
competitividad y el esfuerzo individual se en-
cuentran en el corazén de la escolaridad ameri-
cana. En términos ideolbgicos, la colectiv.idad y
la solidaridad social representan poderosas
amenazas al ethos del capitalismo. Estg ’ethos
esta construido no soélo sobre la atomizaaor} yla
division del trabajo, sino en la_fragmentacion de
la conciencia y de las relaciones sociales. La
estructura de la escolaridad reproduce el e?hos
dela privatizacion y la postura moral del egoismo
en cast cualquier nivel de los cuwrricula forrmales

ocultos".
Y (Giroux-Penna: 1981)

Sibien es importante la no negacion de la influen-
cia del pensamiento norteamericano y dgl €uropeo, €s
fundamental, como ya se senald, el conocimiento de los
autores latinoamericanos que han desarrollado traba-
josenel campo del curriculum, especificame{lte losque
han escrito en México en los ultimos diez anos, por la
importancia geopolitica y académica de nuestro pais en
esta produccion. o

Este pensamiento desarrollado en Mexmp se ha
caracterizado, tanto por la critica al pensamlen’.co de
corte técnico como por la busqueda de un pensamiento
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carricular capaz de responder a necesidades sociales
amplias, emancipatorias.

Otro aspecto fundamental, vinculado con los an-.

teriores, es el esfuerzo por historizar, tanto los curricula
particulares (lo cual se ha venido sefialando desde hace
casidiez afios) como la construcciéon misma del campo,
concibiéndolo como un espacio de intervencion
institucional y un campo de estudio especifico. Esto es,
recuperar un sentido historico al interior del campo del
curriculumy en relacion a cada curriculiun especifico.

La tarea de historizar -tanto los curricula especi-
ficos como el carnpo niismo del curriculum- se ubica en
la inquietud de que se pueda negar el pasado, en
sentido hegeliano, al objetivario como historia. Lo cual
10s permite asurnirnos como sujetos sociales que
devienen de dicho pasado historico o historizado. El
historizador permite v posibilita la couprension de los
procesos sociales desde la perspectiva de su devenir
concreto.

Ahorabien, en este momento, ante la instauracion
de un nuevo modelo econémico en el cual nuestros
paises estan destinados a cumplir funciones subordi-

nadas pero dificilmente esquivables, ante la inminente -

modernizacion, expresion ultima del proyecto de la
modernidad, sen qué tipo de curricuium podemos
pensar? _

Intentar en este momento respuestasrelativamnen-
te acabadas a tal interrogante no solo resultaria arries-
gado, sino ingenuo; sin embargo, es necesario esforzar-
S€ por pensar en esta compleja relacion: curriculum-
modernidad (en su expresion actual como moderniza-

‘cion).
Algunos autores han iniciado un trabajo intere-

sante en esta linea, es importante escuchar sus voces;

sin embargo, cabe sefialar que
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"dependera de todos los miembros del campo, de
acuerdo al papel que cada quien desempend en
él, el que las elaboraciones conceptuales, los
andclisis y las propuestas en esta linea, se inscri-
ban en un movimiento de transformacion consis-
tente, que tienda al enriquecimiento y a la conso-
lidacién del campo, o que se convierta en el nuevo
canto de la sirena que nos apacigiie en este

momento critico”.
(De Alba: 1987D).

En esta tarea reflexiva parece interesante apuntar
las siguientes cuestiones. )

Hace algunos anos Roberto Follari (1983) y Angel
Diaz Barriga (Diaz Barriga-Barron Tirado: 1983/1984),
con distintos énfasis senalaban la importancia de pri-
vilegiar una soélida formacion teorica ante el emlz)ate de
la tendencia curricular que pugnaba por disenar los
curricula de acuerdo a las funciones profesionales o
tareas desempenadas por los egresados en el mercado
de trabajo. Hoy en dia ante los acelerados avances de la
microelectronicay de la tecnologia de punta en general,
esta formacion tedrica basica se empieza a exigir a
partir de las necesidades mismas del mercado de traba-
jo en los paises altamente desarrollados.

Esto nos obliga a plantear una diferencia impor-
tante entre una formacion teérica basica y una critico-
social. Esto es, parece fundamental sostener la impor-
tancia de una formacion teorica basica en la universi-
'dad; sin embargo, también es importante reflexionar
sobre la necesidad de una formacion critico-social que
le permita al egresado la comprension del pgpel que
juega su profesion en el contexto social amplio y, p.or
tanto, del que juega él, como profesional, sujeto social
parte constitutiva del tejido social.
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En esta formacion critico-social cabria un énfasis
especial en la dimension ideologico-cultural especifica
o particular de nuestro pais. Nociones como cultura
autéonoma, cultura apropiada, cultura enajenada y
cultura impuesta (Bonfil Batalla:1984) parecen tener
hoy mas que nunca un espacio potencial explicativo en
cuanto a las relaciones con la ciencia y la tecnologia en
paises como el nuestro. Traerlas del ambito de la teoria
dela culturay de la antropologia, en los cuales han sido
pensadas para el analisis de los sectores populares e
indigenas, parece una tarea no solo importante sino
necesaria. :

En esta misma linea, la revision del proyecto
ideoldgico-cultural por el cual estan jugando las uni-
versidades parece una posibilidad enriquecedora. El
trabajo de Bonfil Batalla (1986) en el cual analjza los
tres proyectos culturales que se atisban en el horizonte
nacional (proyecto Televisa, cultural tanico y pluri-
cultural) aporta elementos centrales.

Pareceria caprichoso y con cierta vocacion de
fracaso el dejar de considerar en los curricula univer-
sitarios actuales la incorporacion de unavigorosa area
tecnologico-practica. :

En sintesis, reflexionar en este momento sobre un
curriculum que propicie una solida formacion teorica
basica, una formacién critico-social {enn la cual se
incorpore la dimension ideologico-cultural) y una vigo-
rosa formacion tecnologico-practica parece una tarea
que tiende a cobrar importancia. Esto, tanto en los

-aspectos estructurales-formales del curriculum como
los procesales-practicos?.

Con el ultimo sefialamiento se quiere enfatizar la
importancia de concebir al curiculum de manera am-
plia, asi como de intervenir en €l en todos sus aspectos

2Sobre esto volveremos enlatercera parte del volumen, cuando se aborda
la problemdtica de la determinacion curricular.
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ydimensiones. Estoes, en el momento actugl, en el cual
se prevén cambios en los curricula, es importante
volver la mirada a sus aspectos formales—estfucturg.les,
al tiempo que se siga insistiendo en la_importaril‘ma de
conocer los procesales-practicos y la interrelacion en-
tre ambos. : .

De acuerdo a esta complejidad conceptual, a partir
de la cual se piensa hoy en dia en el cumCulu{n, es
importante superar la tendencia a asumir una unica
optica analitica desvalorizando las demas. Esta s1tu§—
ci6n se vincula directamente con la tendencia a asumir
tendencias y metodologias en el campo del CLlITI"lClllle
mas como modas que como alternativas consistentes;
desde luego, el nexo de esta asuncion de modas con el
grave problema formativo -al que nos hemos referido en
reiteradas ocasiones- es claroy directo.

En la crisis del curriculum se concreta la lucha
entre una racionalidad tecnocratica, encub‘ridora de
los verdaderos problemas del campo del curriculum, la
cual ha mostrado sus limites discursivos (enmarcados
en una logica formal-lineal) y sus escasos alcances en
los procesos practicos, que tiende actualmepte a gna
circularidad funcional y engatiosa, y una razon of1t1c9—
transformadora que seleopone colocando en el corazon
de su pensamiento el caracter politico—1deolog1c0 y
sociocultural de toda propuesta curricular, razon que
se empena en conocery develar los complejos procesos
sociales de dominacién y resistencia de los cuales
forman parte los procesos curriculares y en los cuales
se desarrollan.
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II. El mito

Nadie piensa solo. El pensamiento
esta posibilitado y marcado por el
lenguaje que es radicalmente social,
interpersonal (...) los diversos lengua-
Jjes hay que comprenderlos como "jue-
gos lingtiisticos”, que poseern sus pro-
pias reglas de acuerdo a su contexto o
forma de vida (...) el sentido de las
palabras supone algo mas que defi-
nirlas convencionalmente. El signifi-
cado de las palabras se obtiene a
partir de reglas de uso o de comunica-
cion. Estas reglas no son de origert
individual, se forjan en un contexto
social determinado (forma de vida} y
tienen un cardacter normativo para la
conducta delas personas alli implica-

das.

Mardones y Urstia

Se parte de dirigir la mirada hacia la situacion en
el campo del curriculum a finales de la década de los
setentas, momento clave en el cual se gesta y empieza
a expresarse en México -como sede geopolitica y acadeé-
mica- un movimiento de corte critico en contraposicion
ala tendencia tecnologicista dominante en el campo de
la educacion superior en el pais.

Aquellos elementos concretos que funcionaron
como disparadores de este movimiento de corte critico
han sido senalados por autores como Diaz Barriga
(1985b); sin embargo, cabe enfatizar que en América
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Latina en las décadas de los sesentas y de los setentas
se viven momentos de desarrollo econdémico-social y de
apertura ideologico-politica, aunque también se obser-
va la imposicion de regimenes autoritarios y dictatoria-
les. Esto provocd una situacion generalizada de des-
contento, asi como de busqueda de nuevos caminos en
todos los ordenes e intentos constantes de lucha por
superar la dominacion tanto interna como la sufrida
por las desigualdades e injustas relaciones que privan
en el orden internacional.

Este climade inconformidad, buisqueday luchaes
la clave del rechazo a la tecnologia educativa en nues-
tros paises, asunto que los teoricos norteamericanos
tuvieron como punto central en sus preocupaciones y
en sus analisis'. Y es también en este clima de
inconformidad y de busqueda de explicaciones y solu-
ciones anuestros problemas educativos que se inicia la
construccion del discurso critico en el campo del
curriculum en México.

"Elénfasis que se hace en México no es ahistorico,
obedece a razones historicas. Debido a las dicta-
duras militares a las que se ha sometido a
diversos paises latinoamericanos en las dltimas
décadas -entre éstos a Chile, Uruguay y Argen-
tina-, se produjo en México un fenémeno intelec-
tual particular al converger en el pais (a causadel
exilio) destacados pensadores en distintas areas

! Esta preocupacion por el rechazo de los educadores latinoamericanos

al proyecto de la tecnologia educativa puede apreciarse en trabajos tales

como: Claudio Zaki Dib "Transferencia de la tecnologia de la educacién

enel dreacientifica”, conferencia magistral presentada en el Il Congreso

Nacional de Tecnologia y Educacion, Toluca-México, noviembre de

1980; Clifton Chadwick, ";Por qué estd fracasando la tecnologia
:

educativa?”, e Hipdlito Gonzdlez "Tecnologia educativa: jhacia una

‘optimizacion’ del proceso de subdesarrollo?", en Revista de Tecnologia
Lducativa, 2, 4, [976.
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de las ciencias y las humanidades. En el campo
educativo los aportes de éstos han sido la sede
geopolitica y académica de cierta produccion
intelectual en el campo del curriculum durante la
década pasada y esta, es valido afirmar que
dicha produccion es de cardcter latinoamericano,
ya que en ella se ubica, tanto el trabajo especifico
de académicos mexicanos como el de académi-
cos de otros paises latinoamericanos. El énfasis
puesto en México responde mas a este fenomeno
de producciéon conceptual latinoamericano, gene-
rado en México, que a una referencia solo geogra-
fico-nacionalista”.

(De Alba: 1986).

Es también importante el flujo editorial hacia
México, el cual se incrementd considerablemente en la
década de los setentas. La conformacion del discurso?,
a lo largo de mas de una década, pasa por distintos

2 Cabe acotar que en este trabajo el andlisis se centra en la produccion
del discurso critico yenlarelacionconstructor de lapalabra-protagonista-
escucha, y no asi en las prdcticas educativas; en todo caso, lo que aqui
se plantea puede propiciar y permilir el andlisis de éstas. Esto es, nos
estamos refiriendo a prdcticas sociales distintas: la produccion de lo que
"nodemos denomindr 'saber discursivo', 'sabertedrico’, 'saberobjetivado’,
'saber acerca de la prdctica’, distinto del 'saber prdctico’, 'no objetivado’,
‘conciencia prdctica’, etcétera. Mientras que el primero es producido
conscientemente por especialistas, el segundo es poseido por los agentes
en forma no discursiva, y sélo se manifiesta en su puesta en prdctica. En
el campo que nos interesa, el primero es producido-poseido por los
‘cientificos de la educacion', es decir investigadores, especialistas, y todo
tipo de sujetos ‘autorizados’ para 'hablar’ de educacion. El segundo es
poseido y puesto en prdctica como 'saber hacer', por los maestros y todos
aquellos agentes que producen el fendmeno educativo. Mientras que para
los primeros la realidad educativa (prdcticas, instituciones y agentes) es
prioritariamente un objeto de conocimiento, para los segundos es un
dmbito de accién e intervencion”. (Tenti: 1983) '
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momentos, cowo se senalo en la primera parte de este
volumen?.

En sintesis, cabe alirmar que a partir de la década
de los setentas el curricutum ha sido un « unpo priori-
tariov privilegiado en el universo educative oscolarizado
del pais, en las preocupaciones -académico-cientificas
delconstructorde la palabra deldiscurso criticoy enlas
preocupaciones politico-institucionales del protagonis-
ta que consiruve cotidianamente el curriculum en las
instituciones educativas.

El desarrollo de esta tendencia critica® ha sido
profundamente vertiginoso, turbulento. precipitado v
multiple en sus expresiones y el cambio de sus runibos.
En estos anos el protagonista-escucha se ha encontra-
do realmente en ¢} centro de una voragine discursiva,
¢l construclor de la palabra se ha ido alejando dej

F L las memorias de dos eventos clave se expresa una paree signijicaiiva

del desarrollo de esie discurso, aunque desde luego exisien olros

doctunentos bdsicos. Esta acoracion intenta ubicar al lector en relacion
alatemporalidad y ios linderos del discurso critico enandiisis: Encuesiry
sobre disciio curriculur (memoria), ENEP-Aragdn, UNAM, Mcvico,
1982; Simposio Experiencias Curriculares en la Ultima Década
(memoria; DIE-CINVESTAV, Instituto Politécnico Nacional, México,
1983).

4 Los primeros que trabajaron sobre el desarrollo de esta tendencia
intentando una periodizacion a través de las caracteristicas bdsicas de
cada momento fueron: Angel Diaz Barriga en su participacién cn ¢l
documento gue se presentd como respuesta al documnenio base sobre
curriculum del Congreso Nacional de Investigacion Educativa (1981,
CONACYT-México, publicado en sus Ensayos sobre la problemdtica
curricular, 1984, Trillas)y Roberto Follarien su ”Reshuesla aldocumnento
base de la Comision sobre Desarrollo Circular”, en Foro Universitario,
15, 1, México, febrero de 1982, pp. 48-53. Posterivrmente Angel Diaz
Barriga retoma este t6pico en "La evolucidn del discurso curricular en
México (1970-1982). El caso de la educacion superior y universitaria”,
en Revista Latinoamericana de Ystudios Educatives, XV, 2, 1985,
México, pp. 67-79.
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protagonista-escucha, lo ha abandonado en la medida
en que ha descuidado la intencion del discurso para
establecer la comunicacion con €l. Esto es, ha descui-
dado el dialogo desde la perspectiva de las condiciones
de posibilidad de dicho dialogo, de manera implicita le
demanda seguir su camino, sus cambios bruscos o no
en éste, y no asi la comprension, el analisis y la critica
de sus planteamientos; le demanda ser su "seguidor”,
en el sentido de adherirse a su discurso de manera
dogmatica y doctrinal y no critica.

Tal demanda se encuentra implicita en las condi-
ciones de posibilidad de la comunicacion y se inscribe
en el terreno de la forma y la estructura del discurso,
mas que en sus contenidos.

LLa comunicacion se ha roto, la comprension se ha
dificultado, el discurso critico, desde la perspectiva de
la relacion entre el constructor de la palabra y el
protagonista-escucha, se ha ido transformando en el
mito del curriculum®.

SElplanteamiento de la transformacion del discurso critico en el mito del
curriculum se ha expresado formalmente en el proyectd de investigacion
"Evaluacion curricular: andlisis de concepciones y experiencias en
México" Eltema se abordd también en Alicia de Alba: "Consideraciones
sobre la importancia de la explicitacion de. referentes tedricos en el
campo del desarrollo curricular (curriculum y teoria)”, UNAM, México,
1984 (mecanograma). el proyecto de investigacion contiene los siguientes
“Supuestos lipotéticos iniciales: Se parte fundamentalmenic del desarrollo
de experiencias conceptuales formuladas en los paises latinoamericanos,
v particularmente en el campo de la educacion superior en México, en el
que se han generado aportes significativos tanto en el drea del andlisis
y elaboracion conceptuales como en el de las prdcticas educativas; en
este sentido se observan los siguientes aspectos:
1. Se pueden diferenciar a grandes rasgos dos posiciones en cuanto al
andlisis del curriculum:

a) aquellas vinculadas directamente con los ledricos

norteamericanos,

(continda)
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“Nadie piensa solo. El pensamiento esta posibi-
litado y marcado por el lenguaje que es radical-
mente social, interpersonal”

(Mardones y Ursta: 1982; 196)

Si bien existen distintos lenguajes sobre las mis-
mas cosas, es importante considerar el lenguaje como
el vehiculo privilegiado de comunicacion, o como el
obstaculo central de ésta: ...el "didlogo es la base de la
ciencia, el dialogo interpersonal, intersubjetivo, que
convierte al escucha en interlocutor. El dialogo en sus
multiples posibilidades y expresiones, los lenguajes
que estas posibilidades y expresiones requieren. El
lenguaje necesario para la discusion y el dialogo entre
los constructores de la palabra (en el ambito de la
investigacion formal-cientifica), construido bajo deter-
minadas reglas del juego (dominio de un saber, rigor en
el manejo del sentido de las palabras de acuerdo a su
contexto conceptual-discursivo), distinto del lenguaje

b) aquellas que han intentado laconstruccidn de nuevos paradigmas
apartir del andlisis critico de estos tedricos’y del andlisis particular
de nuestra realidad.

2. Se observa un cambio sibito de enfoques en las posiciones criticas en
relacién al curriculum. Esto manifiesta una preocupacicn seria por el
campo, asi como para proponer opciones alternativas. Sin embargo, la
granmayoria de docentes, autoridades y alumnos carecende los elementos
formativos bdsicos que les permitan comprender estos cambios de posi-
cién, de tal forma que el nisino discurso critico tiende a volverse "mitico”
paralos legos enlamateria pero actores de la problemdtica, generdndose
unvacio de comunicacién entre los productores del discurso y los actores
del problema. Se reconoce lanecesidad de comunicaciony diferenciacion
de mensajes éni todos los dmbitos del conocimiento. El problema aqui
pareciera ser que la discusion en un alto nivel no encuenira canales
adecuados para comunicar las ideas centrales del debate a los sectores
amplios de profesores y alumnos”. (De Alba: 1984; 3-4).

34

El mito

requerido para establecer el dialogo entre los construc-
tores de la palabra sobre algo -en este caso sobre el
discurso critico del curriculum-, y los sectores sociales
que son protagonistas de aquello sobre lo cual se habla,
a partir de lo cual se construye la palabra: maestros,
alumnos, funcionarios, sectores sociales que presio-
nan para determinar la orientacién de un curriculum,
especialistas en educacion y autoridades, que coti-
dianamente construyen en la practica del curriculum
concreto de cada nivel educativo, de cada modalidad.
Esto es, lenguaje mediador de la relacion entre cons-
tructor del discurso y protagonista social. Protagonista
social: sescucha, interlocutor o seguidor?

Entre constructor de la palabra y escucha el
dialogo se ha roto, se ha producido el vacio, vacio que
se va tornando en mito, mito que demanda "seguido-
res”, no demanda interlocutores y dialogantes, solo
"fieles seguidores”.

En la relacion senalada el discurso critico del
curriculum se ha transformado en el mito del curricu-
lum, los fieles se congregan en tormno a la imagen, la
consigna implicita es seguir a la encarnacion de la
imagen, laimportancia de la comprension del problema
se desavanece, la rebeldia e incorformidad que dan
origen al discurso critico se tornan en vehemencia fiel,
la lucha se centra en el ataque al espacio socioinstitu-
cional desde el cual los distintos sujetos sociales cons-
truyen la palabra del discurso critico y no el contenido
y significado de la palabra. Se vive un momento agudo
de lucha por el poder, por el poder construir legitima-
mente la palabra del discurso critico. Esta situacion de
lucha se ha soslayado, el protagonista, el escucha se
encuentra atraido por las voces contradictorias y vehe-
mentes del discurso critico, del mito del curriculum. En
esta lucha se requieren mas bien seguidores que
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interlocutores. La comunicacion se ha roto, el mitc se
ha instaurado®.

Estas notas intentan aportar alguncs elementos
para comprender esta instauracion del mito del curricu-
lum -desde la perspectiva de la relacion constructor de
la palabra-escucha- en el devenir ‘del discurso critico

del curriculum en México desde finales de la década de

los setentas y durante la presente.

La inquietud central se ubica en la percepcion de
una sensible separacion entre discurso critico {mito del
curriculum) y las practicas curriculares concretas que
se desarrollan en nuestras instituciones de educacion
superior, las cuales sufren un impacto de las presiones
sociales, de la.aguda crisis que se vive, y se desarrollan
en una especie de inercia en la cual el discurso critico
funciona mas como una banda de transmision ideolo-
gico-reproductora y legitimadora que como un bagaje
conceptlual-critico que permita enfrentar las presiones
y los conflictos sociales desde la particularidad de las
practicas curriculares, y a partir de esto aportar algu-
nos elementos en el sentido en el que se decida’.

®Elproblema, asi planteado, se ha ido construtyendo desde lu subjetividad
de quien lo expone, qaie/z en una tarea de comunicacion intersubjetiva,
durante aproximadainente-diez afios, ha sido parte del desarrollo del
campo curricular en México desde diversos espacios. incorporando la
problemdtica desde la perspectiva del constructor de lu palabra del
discurso critico v desde la perspectiva del escucha al problema no le es

afeno, es parte de él. La autora ha trabajado en el campo del curriculum

desde 1979. Eun una etapa inicial su pirdctica profesional se desarrollo
coordinando o asesorando procesos curriculares en el dinbito de la
educacién superior, en la UNAM -principalinente- v en alginas oiras
instituciones de educacion superior; a partir de 1982 se ha dedicado a la
mvestigacion, siendo su linea hasica de trabajo el cureiculum, y
cspab[[iccuuénle el (;(ml/ib de la evaluacion curricular.

“Cuando se habla de aporiar elementos “en el sentido en gue se decida”
seestdaludicndo al cardeter politico-social de wda propaesion curricular,
esto es, a los vinculos que se pretenden estabicoes con {continal
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L. El constructor de la palabra

...pero, sobre todo, el lenguje pierde
su lugar de privilegio y se convierte, a
su vez, en una figura de la historia

coherente conla densidad de su pasa-
do

Michel Foucault,
Las palabras y las cosas

Elque habla, el que tiene el poder de la palabra en
el campo del curriculum, es un sujeto social que se
mueve y se desarrolla en el contexto de las contradic-
ciones y las luchas propias de éste, esto es, de la
produccion conceptual sobre lo educativo: del campo
de la investigacién educativa en México®. |

Produccion conceptual, formacion académica vy
contexto social se constituyen en una relacion indiso-
luble y nodal. Algunos aspectos centrales que permiten
la comprension de ésta, en el inicio del discurso critico
sobre el curriculum en México, son los siguientes:

a) Se recibié como influencia dominante la del
discurso tecnologista®

determinados sectores sociales, grupos de poder, eic., u partir de un
deteriinado curriculum y en el contexto social amplio de un proyecito
politico-social.

N i ey , ; P ; o

S A partir de la 1eorta de la constitucidn de los campos cientificos, de
Bourdicu, Emilio Tenti realiza un interesante andlisis sobre lus
caracteristicas del cainpo de la investigacion educativa en México. Cfr.
trabajo cido, dicicnibre de 1983,

Esto ha sido serialade por varios autores, enire otros M. E. Aguirre Lora,
Angel Riaz Barriga v Roberio Follari,
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b) Ante esta influencia dominante, desarrollada
en un contexto sociopolitico latinoamericano
signado por las dictaduras militares y la repre-
sion social, se gener6 una situacion generaliza-
da de descontento -ya mencionada- en los pai-
ses latinoamericanos. México juega un papel
privilegiado en cuanto a posibilidades de expre-
sion de tal descontento, debido a la politica de
apertura social que se genera en el pais como
respuesta al movimiento del '68.

¢) Los curricula a formar especialistas en educa-
ciéon (pedagogos, licenciados en ciencias de la
educacion, etc.), formalizados en la década de
los cincuenta con una vision historico-huma-
nista y técnico-aplicativa (de corte normalista),
se vieron influidos por la tendencia tecno-
logicista, conservando, sin embargo, aspectos
de su estructura inicial’® que perdian fuerza y
sentido ante lanueva corriente. La influencia del
pensamiento critico, en la mayoria de los casos,
se haido incorporando a estos curriculaatravés
del cambio en los contenidos de las materias,
mas que de cambios estructurales. En este
contexto egresaron de las universidades mexi-
canas en la década de los setentas especialistas
en educacion con serios problemas formativos,
algunos de los cuales se incorporaron al campo
curricular en espacios socio-institucionales de-
dicados a la produccion conceptual, o que hacia
esta produccion devinieron. Si bien la mayoria
de los egresados que trabajaron sobre el
curriculum se incorporaron a este campo desde
la posicion tecnologicista, es necesario recono-

El mito

cer y enfatizar que, asi como algunos. se conso-
lidaron en esta posicion, otros se destacaron por
la basqueda y construccion de espacios
formativos alternativos conformando y/o for-
mando parte de grupos académicos que empeza-
ron a tomar distancia de los planteamientos
tecnologicistas. La influencia de estos intelec-
tuales mexicanos en el surgimiento del discurso
critico es determinante.

d) La formacion de intelectuales dedicados a la
educacion, procedentes del Cono Sur, se carac-
terizd en ese momento, en unos casos, por la
filiacion acritica al pensamiento educativo de

.corte tecnologicista; en otros, por la critica a las

concepciones tradicionales de la didactica in-
corporando elementos de sociologia, de psicolo-
gla social y de psicoanalisis*! (o concepciones
que en é] encuentran su origen y pertenencia
tedrica); en otros mas -probablemente la mayo-
ria- coexistian aspectos formativos con un séli-
do contenido social junto con una visién educa-
tiva tecnologicista, principalmente en las pro-
puestas metodologico-técnicas. Es importante
senialar que no habian iniciado en sus paises
una critica al pensamiento educativo tecnologi-
cistanorteamericano-especificamente en el cam-
po curricular-, aunque es importante reconocer
sus planteamientos criticos sobre la situacién
de dominacion politico-socialinterna, susreper-
cusiones en la educacion y su vinculo con la
situacion de desigualdad y dominacion en el
plano internacional (especificamente en el caso

""Angel Diaz Barriga ha afirmado que las universidades argentinas de
10 Este aspecto ha sido trabajado entre otros, por M. E. Aguirre Lora y Tucumdn, Buenos Aires y Cérdoba dieron pie enel periodo 1970-73 auna
Rosa Ma. Sandoval (1986). renovacion del pensamiento diddctico.

38 ) 39



Alicia de Alba

de Ameérica Latina), asi como la influencia de
estos planteamientos en el origen del discurso
critico sobre el curriculum desarrollado en Méxi-
Co.

e} Estos grupos académicos -formados por inte-
lectuales latinoamericanos (mexicanosy proce-
dentes del Cono Sur punmpalmente] empeza-
ron a consolidarse en las instituciones de edu-
cacion superior del pais, especialmente en aque-
llas ubicadas en la zona metropolitana de la |
ciudad de México, pugnando por la incorpora-
cion de aportes tedricos que se caracterizaron
por el rechazo de los paradigmas empirico-
analiticos propios de la corriente tecnologicista.

Es en cste contexto, y a partir de la interaccion de
los aspectos senalados, que se inicia la produccion del
discurso critico sobre el curriculum en México. Esta
produccién. tanto en sus origenes como ahora, se ha
caracterizado por la incorporacion de nuevas teorias en
el campo delaeducacion. Estaincorporacion no ha sido
privativa del camipo curricular, se ha consolidado y
difundido a través de los centros de formacién de
profesores y de los espacios de investigacion educativa
y, enmenor medida, en los curricula dedicados a formar
especialistas en el campo educativo (licenciatura, maes-
trias y doctorados). Tal incorporacion conceptual se
constituye como uno de los aportes mas significativos
en el campo de la educacién. Sin embargo, en este
aporte resalta como una ausencia basica la discusion
sobre la teoria de la construccion del objeto en el campo
educativo, esto es, del conocimiento y el analisis de la
problernatica acerca de la teoria pedagogica o ciencia (s)
de la educaciorn. El énfasis se hace en la incorporaciéon
de las teorias del objeto, o sea, en los aportes concep-
tuales que permitan la comprension de la problematica
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educativa desde nuevas perspectivas, y no asi en las
teorias de la construccion del objeto educativo (plano
epistemologico)'?. En este trabajo se sostiene que la
ausencia senalada ha afectado a los sujetos sociales
constructores de la palabra del discurso critico.

En esta situacion (relacion produccion concep-
tual, formacién académica y contexto social) es que sa .
ha dado la produccion del discurso critico sobre el
curriculum en México.

Eldiscurso se va construyendo, se inicia la discu-
sion entre los autores que intentan trabajar desde una
Optica critica. Discusion y espacios sociales para Cussz-
truir el discurso se entremezclan, se va gestando una
lucha por consolidar espacios legitimos para construir
la palabra. Se perfila la conformacién incipiente de

‘grupos que luchan por el poder en este campo.

Los escenarios de esta lucha son principalincnte
eventos académicos en los cuales hay una indiseri--
minacion en los niveles de discusion entre los cons-
tructores de la palabra, y entre éstos y los protagonis-
tas-escuchas. Discusion que demanda espacios dife- .
renciados e intenciones de comunicacion distintas.

El énfasis en la calidad y el sentido de la comuni-
cacion se encuentra en la discusion entre los produc-
tores del discurso; la cornunicacion con el protagonis-
ta-escucha se ve relegada en la intencién de la comu-
nicacion!'s,

Las caracteristicas de la formac1on aCademICa de
los productores del discurso, en especial la ausencia
senalada en cuanto al analisis de la polémica sobre la
teoria pedagogica o ciencia (s) de la educacion, propicid

"2 Esta problemdtica se ha planteado, entre otros trabajos, en de Alba
1986b; 1986¢.

1 Esta indiscriminacidn en {os espacios de discusion y didlogo se acentiia
por la carencia de medios diferenciados de comunicacion que sean
propios de este cammpo (revistas cientificas y de divulgacion).
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la conformacion del discurso curricular critico a través
de discursos especificos que contienen en si mismos
premisas tedrico-epistemolégicas pertenecientes a ten-
dencias opuestas y contradictorias.

Esto es, se percibe en los multiples discursos que
conforman el discurso curricular critico aspectos con-
ceptuales que se oponen a posturas positivistas o neo-
positivistas y que podriamos considerar, a grandes ras-
gos, pertenecientes a una corriente critico-dialéctica'4,
al tiempo que persisten y coexisten formulaciones
conceptuales de corte empirico-analitico. Parafraseando
a Foucault, con el tiempo el discurso curricular critico
tiende a perder su lugar privilegiado, en cuanto a su
propia consistencia discursiva, y se convierte en una
figura de la historia, coherente con la densidad de su
pasado, de ese pasado narrado en el cual concluyen en
una interaccién conflictiva y contradictoria los aspec-
tos que desde nuestra perspectiva analitica hemos
pretendido perfilar.

Los intentos iniciales del discurso curricular critico se
tornan comprensibles a la luz de la densidad de sus
condiciones particulares de posibilidad, esto es, hoy en dia,
alaluz de la comprension de la densidad de su pasado.

2. El protagonista-escucha

El lengugje es el medio en el que se
realiza el acuerdo de los interlocutores
y el consenso de la cosa.

H.G.Gadamer,
Verdad y método

4 Si bien es posible concebir una corriente critico-dialéctica, es
fundamental diferenciar en ella a la teoria critica de los aportes
hermenéutico-fenomenoldgicos y lingiiisticas.
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El escucha del discurso curricular critico también
es un sujeto social que se desarrolla en el ambito de las
presiones y contradicciones propias de las practicas
educativas del pais. Es el estudiante de licenciatura, el
profesor universitario que por iniciativa propia o por
encargo institucional acude a los centros de formacion
docente, en donde descubre el discurso del curriculim:
o aquel que es nombrado coordinador de carrera y
enfrenta la tarea de asumir un papel en un proceso de
evaluacion curricular; es el médico, odontologo o inge-
niero que incursiona -por diversas razones's- en el
campo educativo, tiende a permanecer en €l, y en su
camino se encuentra en algan momento en el campo del
curriculum; es el egresado de pedagogia o de ciencias
de la educacion que es contratado en una institucion
educativa para "asesorar" o "coordinar" el diseno o la
evaluacion de un curriculum.

El escucha es el protagonista, es el que construye
cotidianamente los curricula concretos en nuestras
universidades, en nuestras instituciones de educacion
superior. Su procedencia es diversa, su formacion
basicatambién lo es. Experimenta por diversas razones
la necesidad de conocer el campo del curriculum, de
comprenderlo, de acceder a él. Sigue asiduamente el
desarrollo del discurso critico del curriculum e infati-
gable espera alcanzar su comprension para incorporar-
lo en su propia subijetividad, y asi operar en la practica
de manera mas consistente y comprometida. En los
ultimos diez anos se ha visto envuelto en la voragine
discursivareferiday ha intentado seguir "fielmente" las
pautasy los rumbos que en ella logra percibir, al grado
de querer forzar la respuesta a la presion institucional,

B La problemdtica de algunas de las determinaciones de la incorporacion
de profesionales de campos diversos al educativo (especificamente la
docencia)es trabajada por Maria Esther Aguirre Loraen "Consideraciones
sobre fa formacion docente” (1987).
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a la presion social, hacia el runibyo que en un momento
determinado le senala el curso del discurso. En este
seguir los cursos del discurso y las imagenes de éste, él
se ha perdido, se ha diluido. Ahora "cree” en el discurso,
ha incorporado en su propia subjetividad el mito del
curriculum y se ha convertido en uno de sus fieles
seguidores’®.

En la medida en que el lenguaje procedente del
constructor de la palabra del discurso critico se ha
hecho inaccesible al escucha, éste ha incorporado la
nocion de complejidad del discurso como posibilidad de
acceder a €l.

Se afilia a tal o cual autor y le sigue, se abandona
asimismo, y solo sereconcilia en un intensoy profundo
acto de fe.

Si bien el problema del escucha exige un trata-
miento mas profundo y analitico, cabe sefalar la impo-
sibilidad de la comunicacién por la dificultad de la
incorporacion y comprension de los lenguajes a través
de los cuales se ha ido construyendo el discurso critico.

En el centro del conflicto se reconoce un problema
formativo grave: no importa la procedencia, no importa
la formacion basica, son todos bienvenidos a la tierra
" prometida del curriculum, aunque a su arribo encuen-
tren un campo desolado, como lo refiere Jackson en su
metaforal’, o bien, prefieran (aun de manera inconciente)

16 Cabe sefialar que no se estd haciendo aqui una afirmacion genérica que
pueda aplicarse a todos los profesores, autoridades, alumnos, etc., de
nuestras universidades. El andlisis se refiere al protagonista-escucha del
discurso critico. '

7 "Han recorrido un largo camino. Sus cabailos han dejacdo huellas de
lodo, sus crines estdn llenas de polvo. El final estd cerca. Al desmontar
la pareja recorrié a pie las dltimas yardas. A la orilla del despefiadero,
hicieron una pausa y miraron hacia abajo. El mds jove: de los dos,
tirando del brazo de s pareps rompis el silencio.”
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convertirse en ticles seguidores del patriarca mas con-
vincente. o quizas def mas carismatico,

Al tin, habradicho algan escuchamédico, ingenie-
ro. geologo. el campo de la educacion cs tan, tan
sencillo...

El reto del protagonista- cscucha o5 recuperarse o
simismo. asumiendo la compleiidad que se advierie en
el campo de la construccion conceptual, endrentands o
mito del curriculum, incorporando ¢l discurso critico
a s vez. de manera critica. Esto implica enfrentar ¢
conflicto de su propia formacion.

3. La ruptura en la comunicacian ante el vacio: i
instauracion del mito

el estar muy enlerado de algo no
posibilita por st mismo el didlogo real
con alguien. Mas bien sucede al con-
trario: el diclogo posibilita que alguien
se enlere realmente de algo.

Francisco Altarejos

Se ha planteado la generacion de un discurso
critico que se comprende a partir de asumir la densidad
de su pasado, al tiempo que se ubica un pretagonista-
escucha presionado por encargos institucionales que
le determinan experimentar la necesidad de acceder al
campo curricular.

Constructor de la palabray protagonista-escucha
se encuentran. se acercan y sc¢ alejan hasta que la

‘comunicacion se dificulta a tal grado que sobreviene la

ruptura y el vacio. Para llegar a este punto han trans-

- currido ya mas de diez anos, el discurso curricular
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critico producido en México empieza a tener cierta
fisonomia, puede ahora reconocérsele, puede ahora
compararsele, puede ahora, incluso, criticarsele.

En estos anos se ha escrito, se ha hablado, se ha
discutido. Se ha reconocido a aquel que construye la
palabray la expresa a través de la palabra escrita, de la
conferencia, de la charla, y aquel que escucha, al
escucha-protagonista: aquel que se encuentra sentado
en los auditorios de los simposia, de las mesas redon-
das, en las aulas de las universidades, en los departa-
mentos o centros de desarrollo curricular y formacion
docente.

En esta relacion, constructor de la palabra-escu-
cha, se ha desarrollado en estos afios una especie de
curriculum oculto en el cual han prevalecido ciertos
valores y actitudes que han sido transmitidos y conso-
lidados por la forma y la estructura del discurso?é.

En pocas palabras, el discurso curricular critico
en si mismo aporta elementos validos y significativos,

I8 En cuanto al manejo de la nocidn de curriculum oculto y la afirmacion
que se estd haciendo de la presencia de un curriculum oculto en la
relacién constructor de la palabra-escucha, que ha producido la
transformacioén del discurso critico en el mito del curriculum, puede
aportar alguna luz el siguiente ejemplo analégico: "Barnes (1969),
descubrié que tres profesores de lengua, historia y religion,
respectivamente, utilizaban muchas preguntas del tipo de ';qué libros
escribid Homero?', y pocas preguntas que requieran de los alumnos
pensar las cosas por si mismos. Barnes sefiala que a los alumnos se les
estd transmitiendo el mensaje encubierto de que la informacion es mds
importante que el pensamiento original. Los profesores nunca dicen esto
explicitamente, el mensaje no se transmite en el contenido de lo que dicen
sino que estd implicito en la forma del didlogo completo profesor-
alumno. En la proporcion relativa de los diferentes tipos de preguntas
formuladas, se da un mensaje oculto acerca de la naturaleza de la
asignatura que se ensefia. Por supuesto, puede ocurrir que el profesor no
sea consciente de este mensaje, pero eso no impide que los alumnos lo
reciban”. (Stubbs: 1976; 120-1).
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por lo que larupturaenla comunicacion no se ocasiona
por el contenido del discurso mismo.

El aspecto central que ha propiciado laruptura se
encuentra en la_forma de socializar el discurso y en
la estructura del mismo; esto es, en los énfasis y las
ausencias, asi como en el tipo de lenguaje empleado.

Al respecto cabe puntualizar lo siguiente:

Al producirse una indiscriminacion entre los nive-
les de discusion, dialogo y difusion (difusion teorica y
difusion de los aportes conceptuales: dialogo entre los
distintos sectores del campo}, lo cual implica el manejo
de lenguajes especificos en cada caso, se ha propiciado
una forma de difusion de los aportes conceptuales
hacia los protagonistas del campo educativo en el
devenir cotidiano del curriculum, que encierra un
ocultamiento de aspectos nodales del discurso,
ocultamiento que se da a través del manejo de un
lenguaje que se ha tornado inaccesible al escucha-
protagonista. »

Este ocultamiento puede constatarse en la rela-
cién constructor de la palabra-escucha {mas alla de que
no se realice de manera conciente por parte de los
hacedores del discurso o de los protagonistas), entre
otros, por los siguientes aspectos:

_Las carcateristicas mismas de la constitucion
del campo de la produccion conceptual sobre lo
educativo en México'®. Los productores del dis-
curso critico se han centrado mas en la lucha
por la construccion y consolidacion de espacios

1% En otro trabajo, parafraseando a Tenti, se ha sefialado: “El campo de
las ciencias de la educacién en México (investigacion educativa) se
encuentra en proceso de constitucion y se caracteriza por:

a) débil estructuracion, '

b) baja autonomia relativa,

¢) escaso prestigio cientifico. (continda)
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socioinstitucionales que en la disension profun-
da del contenido. Esto puede apreciarse en Ja
estructira del discurso, en sus énfasis Y ensus
ausencias. Es de esperar que esta situacion
Henda a superarse en la medida en oque este
c:jdrr%po logre una mavor consolidacion y'chmho-
cimiento. -

-I'J{.)s problemas formativos del cseucha propi- -
clan que !a incorporacién de esieo (:ur:'i{".z}ujm
oculto (transmitido a traves de la forma »-.' ..d(: 1a
estructura, y no del contenido) del d.i.;cin‘sd
curricular critico se constituya, en su pmu—ia
subjetividad, como ¢l "mito del CL]I‘I‘I'CU.]I.IIU".) -

-La carencia de medios permanentes y propios
Fle la difusion del discurso (en sus dos niveles:
Investigadores y protagonistas de las practicas
curriculares) ha propiciado la circulacion infor-
mal de documentaos, porloscualel accesoa eHos
serestringe s6lo a determinados £rupos; éstaes
u'l}a caracteristica mas de Iaforr;la'de transmi-
sién deldiscurso, que coadyuva al ocultamiento
de cierta informacion de determinados conteni-
dos del discurso critico, lo cual contribuye a la
construccion del mito en la medida en que

De acuerdo o estag caracteristicas se observan ¢

rasgos: la inexistencia de wir mercado unificado en
los productos intelectuales de

n él los siguicntes
/ el cual se consumen
Campo; no existe or d ]
acumulado cuya posesion sea requfsim para i/Igl/t'/(j.sizllltiz? Ic[:zclj:)((/)c ilall;llljll
ala débil estructuracion Y bajo rivel de autonomia relative '/és c"rirt.ericoo'
de produccion y evaluacion tienden a ser de origen eﬁezju'() al cam )“
(ge/zer‘a{lzze//[e de orden subernamental)”. (De Alba- ]9'8()—6" 26). Si bi/()z
lo am‘er/o/j es cierio, cabe seiialar que se percibe ¢l inicip c}e un' crzmb.z"o
en esta situacicn, ya que, por ejemplo, el in

: greso al campo y s
permanencia en él tiende ; oo

prmanenc nmasermas rigurosos y empiezan a establecerse
nierior del campo los criterios de producciin v evaluacién
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esconde la esperanza de encontrar en aquellos
documentos inaccesibles el avance mas signifi-
cativo, el contenido mas preciado.

-En la lucha entre los distintos productores del
discurso critico, centrada mas en la construc-
cion y consolidacion de los espacios socioinsti-
tucionales que en la discusion y refutacion de
las ideas, se ha tendido a privilegiar una optica
conceptual-analitica desvalorizando las otras,
independientemente de la problematica curricu-
lar particular, que reclama una tarea analitico-
comprensiva; este punto se articula con la au-
sencia del manejo de la polémica sobre la teoria
pedagogica ¢ ciencia(s) de la educacion®.

-La idea dominante en la década de los setentas
acerca de la simplicidad y facilidad de los conte-
nidos educativos?!, de acuerdo a la cual los
profesionales de cualquier campo podian incur-
sionar con facilidad y de manera exitosa en el de
la educacion, convirtiéndose en un periodo rela-
tivamente corto en especialistas, ha propiciado

W0 encuantoalasformds de realizacién de estudios ¢ investigacion, hoy
endiaenelcampodelaeducacionlamayoriade los autores reconoce que
éstos se llevain a cabo desde diversas perspectivas tedrico-disciplinares.
Es vdlido -firmar que se pueden hacer (v de hecho se hacen) estudios
cientificos sobre la educacion, los cuales tienden a realizarse en alguna
de las dos perspectivas siguientes, o combinando ambas: a través de una
éptica de extrema especializacién (como pueden ser los estudios de
economia de la educacion, psicosociologia, historia de la educacion,
etc.). A través de estudios multirreferenciados (como los denomina
Vigarello) o de dpticas interdiscipinarias o multidisciplinarias
(pluridisciplinarias les llama Escolano)". (De Alba: 1986¢; 18).

2 Propiciado, entre otras razones, por las respuestas ofrecidas a ia
problemdtica educativa desde una vision tecnologicistea.
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la incorporacion del discurso critico de marnera
mecanica en grupos de trabajo institucionales
dedicados a cuestiones curriculares carentesde
especialistas en educacion, o bien, contando
con estos, pero con una formacion de corte
tecnologicista. ‘

-Sobre la problematica del curriculum todavia
algunos sectores, genuina e ingenuamente, pien-
san que se trata de un asunto de sentido comun
y organizacion sistematica de acciones. Ante
esta posicion el acceso al campo esrelativamen-
te sencillo y practicamente se garantiza el éxito
con la aplicaciéon de un modelo amplio, flexible,
que permita la retroalimentaciéon y que tienda a
instaurar una actividad permanente en las ins-
tituciones educativas. Esta posicion simplifica y
refuncionaliza el discurso critico, mas no Io
rebate a través de una critica académica funda-
mentada. Retoma algunos de sus autores y los
incorpora de manera mecanicista en |a propia
logica de su discurso. De esta manera, esta
posicion antagénica ha contribuido también a la
conformacion del mito del curriculum,

4. La desmitificacion del discurso critico: una tareu

importante

El idioma puede ser dificil, pero es
necesario, porque capacita a los usua-
rios para desarrollar nuevas clases
de relaciones en el campo del
curriculum Y a plantear diferentes ti-
pos de prequntas... el punto real de
interés debiera ser si el lenguaje y los
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conceptos utilizados estan generando
preguntas y temas profundamente lm
portantes acerca del campo del curri-
culum mismo.

Henry Giroux

Enun momento de crisis, cuando las presiones de
los diversos sectores sociales sobre el sistema educ‘ati—
vo tienden a agudizarse y las transformaciones Fle e's‘te
sevan concretandoinexorablemente, la desmitificacion
del discurso curricular critico se presenta como una
tarea importante. En esta linea se exponen a}gunas
consideraciones en cuanto al desarrollo posﬂ;le de
procesos que apunten a la superacion del mito del
curriculum. ‘

En cuanto a procesos amplios:

-La transformacion estructural profunda de los
curricula para formar especialistas en educa-
cion. En dicha transformacion es importante la
incorporacion, entre otros aspectos, de:

eLa polémica en torno a la teoria pedagogica o
ciencia(s) de la educacioén.

ela incorporacién de contenidos sobre el
curriculum, en la medida en que se perfila como
un campo relevante dentro del terreno educati-

VO.

-La consolidacion de espacios y medios diferen-
ciados de discusion y dialogo:

*En el area cientifico-académica.
eEn la difusion de los aportes conceptuales en
los distintos sectores educativos.
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—Lgl conformacion, consolidacion y enriqueci-
miento de una cultura educativa en general, y

§obre eicurriculum en particular, paralocuales
importante:

*Asumir la influencia teérica de los paises del
llamado Primer Mundo, o desarrollados, en los
paises subdesarrollados y encontrar las vias de
dacceso pertinentes a la discusion y construccion
copceptua-l sobre el curriculum que en estos
paises se desarrolla.

°El reconocimiento valorado de la produccion
conceptual latinoamericana en el campo de la
educacion en general y del curriculum en parti-
cular. :

eLa difusion del pensamiento educativo latino-

arperipano en el mundo ¢ientifico-académico a
nivel internacional

En cuanto a procesos especificos:

-Lareanudacion del dialogo entre el constructor

de la} palabra y el escucha, en el campo del
Curriculum, a través de:

sLa elevacién significativa y sensible del nijve]
_ agadémico del escucha, enfrentando la proble-
matica de su formacion??.

°La formulaci()n del discurso critico por parte
del constructor de la palabraenun Ieﬁguaje que
posibilite la comunicacion con el protagonista-
€scucha y le permita constituirse como inter-
locutor dialogante. En esto juega un papel im-

El mito

portante -en atencion al protagonista-escucha-
la explicitacion del lugar teorico-conceptual
desde el cual se construye la palabra.

-La generacion de aportes conceptuales que
tiendan a apoyar y propiciar la transformacion
de las practicas curriculares en el sentido en el
que se decida.

-El fortalecimiento de investigaciones que per-
mitan la comprension de las particularidades
del desarrollo curricular de las distintas profe-
siones, niveles educativos y modalidades.

-El reconocimiento valorado, por parte del cons-
tructor de la palabra, de las posibilidades y los
limites del lugar teorico conceptual desde el cual
él construye su palabra. v de aquellos desde
donde los otros la construyen.

-E} conocimiento y reconocimiento de que hoy
en dia en el campo curricular se trabaja desde

. multiples oOpticas conceptuales, en donde el

conflicto central se ubica entre aquellos de
filiacién empirico-positivista (en donde se ubica
la corriente tecnologicista) y aquellos de corte
critico-dialéctico (en donde se ubica el discurso
curricular critico)?s.

-Clarificar que si bien la postura critico-dialec-
tica se caracteriza por el rechazo a los presu-
puestos empirico-analiticos en el campo de las

2381 bien cabe subrayar que, pese a esta intencidn explicita de pertenencia
tedrica, porlas razones expuestas el discurso critico se ha caracterizado
por la persistencia de elementos conceptuales empirico-positivistas en el
contexto general y amplio de una postura critico-dialéctica.

22 . T 17 ; )

. L({/fc'J[/.mac in de Senmunarios enlos grupos de trabajo seperfilacomo una
postbilidad interesante erila tarea de la Jorimacidn académica de quienes
se encueniran en el campo del curriculum.
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ciencias sociales y humanas, al interior de ella
es importante diferenciar los aportes de la teoria
critica (Escuela de Frankfort) y de otros aportes
hermenéutico-fenomenolédgicos y lingtisticos.
Reconocer la complementariedad de estas opti-
cas en muchos casos, al tiempo de advertir los
riesgos de centrarse solo en una de ellas, espe-
cificamente en aquellas de corte fenomenologico
quetiendena soslayar la problematica estructu-
ral politico-econémica y sociocultural®.

-Analisis de la problematica social desde una
perspectiva cultural amplia. En un pais como
Meéxico, en el cual confluyen, conviven y se
afectan entre si multiples conformaciones cul-

turales, incorporar este tipo de analisis se perfila
como una tarea central.

#"Latrama de significados y valores por inedio de los cuales las personas
conducen todas sus vidas puede ser vista por un tiempo como algo
guto’nomo, que evoluciona en sus propios térininos, pero resulta muy
irreal, a fin de cuentas, separar esta trama de un sistema politico y
ecm.lo’mico preciso que puede extender su influencia enlasmds inesperadas
regiones del sentimiento y la conducta. La receta comin de la educacién
como llave para el cambio, ignora el hecho de que la forma y contenido
de la educacion son afectados, y en ocasiones determinados, por los
sistemas presentes de decision (polftica) y mantenimiento (econdmico)".
RaymondWilliams citado por Michael Apple en "ldeologia y reproduccion
econdmica y cultural”, Ideology and Curriculum, Londres, 1979.
Traduccion revisada por Marta Teobaldo, Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN), México, p.4.

Si bien ahora contamos con la traduccion de la Editorial Akal del
volumen, conservo la referencia original para destacar el trabajo que
distintos académicos, como Marta Teobaldo en esta ocasion, han venido
desarrollando para socializar en nuestro medio el conocimiento mds

avanzado y actual en materia de curriculum. En la version de Akal de
1986 la cita se encuentra en la pdgina 43.

54

El mito

La desmitificacion del curriculum apuntaria hacia
Ja socializacién de los avances en el campo curricular
a través de la palabra que es construida para lograr la
comunicacion y no para obstaculizarla, hacia el avance
en una fase critico-constructiva del discurso sustenta-
da en una consistente y profunda comprension que
posibilite enfrentar la problematica del campo en su
complejidad, concibiendo al curriculum como la expre-
sion concreta y organizada de una propuesta politico-
educativa conformada a través de la sintesis de concep-
ciones, intereses, valores, programas y acciones pro-
pugnados por los diversos sectores sociales interesa-
dos en determinar un tipo de educacion especifica de
acuerdo al proyecto politico-social que se sostiene:
espacio de poder que implica Jucha y negociacion entre
los sectores y que, en la concrecion de la propuesta
educativa, se refiere al sentido, significado, proposito,
contenidos y tipo de vinculacion de ésta con los ambitos
sociocultural y politico-econémico, asi como a su ex-
presion y desarrollo especificos en Jos diversos planos:
estructural-formal (politicas educativas sobre el
curriculum, disposiciones oficiales, planes y progra-
mas de estudio, libros de texto) y pocesal-practico
(operativizacion del curriculum a partir de las jerar-
quias de la institucion escolar, del desarrollo de la
propuesta curricular en el salon de clases, de la confor-
macion de significados en la practica cotidiana, asi
como en relacion a la transmision, tanto de una ideo-
logia dominante como de una resistencia, a través del
trabajo eurricular extra aulico, como lo son las tareas
escolares, las visitas a museos, las salidas didacticas,
etc.). A este concepto de curriculum volveremos en la
tercera parte de este trabajo.

En sintesis, el despliegue de la potencialidad del
discurso critico generado en Meéxico reside, en gran
medida, en el restablecimiento de la comunicacion, de
la dialogicidad, entre constructores de la palabra, y
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entre estos y 1os protagonistas-escuchas. Restableci-
micnto que iniplica un proceso de construccion ern el
cual cada quien habra de asumir las tareas que le
corresponden para conformar marcos interpretativos
de nuestrarealidad educativa que 1nos permitiran com-
prenderla y transformarla.

A

4

1. L.as perspectivas

I. En torno a la nocion del curriculum

Como lo hemos venido senalando, el debate actual
en el campo del curriculum toca tematicas y problema-
ticas tales como: el curriculum como practica social; la
diferenciacion erntre et curriculum formal, el vivido y el
oculto; la funcién social del curriculum en cuanto a
transmision y reproduccion cultural, social, politica e
ideologica, o bien, desde una perspectiva no soélo de
reproduccion sino de resistencia y lucha social, asi
como de produccion cultural; la iimportancia de lievar
la investigacion hacia una optica de analisis centrado
en la vida cotidiana, etc. :

El campo del curriculum se ha complejizado y, e
ultima instancia, lo fundamental es advertir si esta
complejizacion esta tuncionando como un obstaculo
para comprender mejor los problemas que se encuen-
tran en él, y que sonmotivo del mismo, o bien si se estan
permitiendo tanto el platﬁ.tqzmlientn de nuevos proble-
mas como una mejor comprension de aquelios que han
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sido centrales en el debate curricular. Sea una cuestion -

olaotra, nos encontramos con el problema de un nuevo
lenguaje o de nuevos lenguajes que se incorporan al
campo curricular, que lo recomponen, que lo recons-
tituyen. Nuevos lenguajes que responden a la incorpo-
racion de nuevos paradigmas teoricos y epistemologicos.

La vieja discusién sobre la similitud o diferencia
entre plan de estudios y curriculum ha quedado reba-
sada y hoy el debate se centra mas, en todo caso, en la
pertinencia y factibilidad del campo mismo o en su
virtual muerte e inexistencia. Muchos trabajos que se
realizan en materia de investigacion educativa bien
pueden considerarse dentro del campo del curriculum,
o no, dependiendo de como se conciba al curriculum
mismo. De tal forma, que el debate en e] campo obliga
a una reconceptualizaciéon de la nociéon misma de
curriculum. ’

Este apartado es un intento en esta direccién. En
€l se apuntan algunas lineas de reflexion (de corte
epistemologico y construccion conceptual)! que permi-
ten pensar al curriculum a partir de la complejidad que
hoy presenta. Se dirige masa la aperturadeaspectos de
observacion, problematizacion y conceptualizacion, en
cuanto a la nocién de curriculum, que al desarrollo de
categorias y conceptos relativamente acabados?. Esto
es, se ubica fundamentalmente en una perspectiva de

'Se estd trabajando la idea de epistemologia desde una perspectiva de la
totalidad, especificamente como ha sido desarrollada por Zemelman.
Esteautor lleva a cabo una diferenciacicn fundamentalentre laperspectiva

epistemoldgica de la totalidad y la construccién tedrica. (Zemelman;
1987).

? Desde la posicién de Zemelman (el cual retoma y articula aportes de
Marx, Kosik y Bloch, entre otros) la perspectiva epistemoldgica de la to-
talidad radica en una posicion de apertura hacia la realidad que permite
ladelimitacién-aprehiension de camposde observaciony problematizacion
a partir de los cuales se puede iniciar una construccion tedrica.
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aperturahaciala problematica delarealidad curricular
que permita aprehender y delimitar ciertos aspectos de
ésta, para llegar a la construccion de una nociéon de
curriculum que coadyuve a la superacion de determi-
nadas teorias y articulaciones conceptuales que han
conformado y constituido esa nocion. Si bien es cierto
que se pretende avanzar, como ya se senald, en una
tarea de constriiccion conceptual a partir de esta
aprehension-delimitacion de aspectos centrales y sig-
nificativos de la realidad curricular, inicialmente se
presenta un esbozo de la nocion de curriculum sobre la
que se pretende trabajar y, en seguida, se desarrollan
los aspectos que en ella se delinean.

eNocion de curriculum. Por curriculum se en-
tiende a la sintesis de elementos cuiturales (conoci-
mientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada®
e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque
algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y
otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion
0 hegemonia®. Sintesis a la cual se arriba a través de

3 Aqui se estd trabajando la nocién de pensar desde una perspectiva
kantiana, esto es como la facultad que tiene el hombre para generar ideas
que le otorgansignificado y sentido ala vida social (comunidad espiritual)
Y que en esta vida social se generan. ‘

* Se estd trabajando la nocién de hegemonia desde una perspectiva
gramsciana, en la cual ésta se piensa a partir de la reconceptualizacion
de la nocién de Estado: "(el) concepto de Estado, normalmente entendido
como Sociedad politica (o dictadura, o aparato coercitivo para conformar
lamasa popular segiin el tipo de producciény la economia de un momento
dado) y no como un equilibrio entre la Sociedad politica y la Sociedad
civil (0 hegemonia de un grupo social sobre toda la sociedad nacional
ejercida a través de las organizaciones denominadas privadas, como la
Iglesia, los sindicatos, las escuelas, etc.)”. (Gramsci: 1981: 46).
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diversos mecanismos de negociacion e imposicion so-
cial. Propuesta conformada por aspectos estructura-
les-formales y procesales-practicos, asi como por di-
mensiones generales y particulares que interacttian en
el devenir de los curricula en las instituciones socjales
educativas. Devenir curricular cuyo caracteres profun-
damente historico y no mecanico y lineal. Estructuray

devenir que conforman y expresan a través de distintos
nivcles de significacion.

*Acerca de la sintesis de elementos culturales
que conforman la propuesta curricular. Empezar a
considerar este aspecto da la impresion, en un primer
nioriento de encontrarse ante una enorme mesa en la
cual se observan totalmente desordenadas las piezas
de un magno rompecabezas.

En efecto, el curriculum es la sintesis de elemen-
tos culturales, esto es, de conocimientos, valores, creen-
Cias. costumbres y habitos, que conforman una deter-
minacla propuesta politico-educativa. Estos elementos
culturales se incorporan en él no sélo a través de sus
aspectos formales-estructurales, sino también por
medio de las relaciones sociales cotidianas en las
cuales el curriculum formal se despliega, deviene prac-
tica concreta.

Si bien, en un primer momento, esta sintesis de
elementos culturales se nos presenta de manera caoti-
cAa, esto se debe a su pertenencia a las distintas confor-
maciones culturales que actian en una determinada
sociedad, en un grupo, en una nacién y entre las
naciones. Su comprension nos permite la posibilidad
del analisis de esta diversidad y sus relaciones de
hegemonia y resistencia en la conformacién estructu-
ral y el devenir de un curriculum determinado.

Esle caracter de sintesis, en muchas ocasiones
contracictoria, nos permite comprender por queé es difi-
cil concebir al curriculum como un sistema congruente

60

Las perspectivas

y articulado®, al tiempo que nos perite visualizarlo
como una tolalidad en cuya articulacion se presentan
las contradicciones, el juego de negociaciones e imipo-
siciones. La sintesis implica el caracter de lucha (expre-
sadade muy distintas maneras) que se desarrolla, tanto
en la conformacion inicial de un curriculuin como en su
desarrollo y evaluacion.

De tal forma que, si bien en un curriculum se
incorporan los elementos culturales que se han consi-
derado valiosos, esta consideracion es la que sostienen
los grupos dominantes de una sociedad; sin embargo,
en un curriculuin se expresan, aungque ocupando dife-
renles espacios en los planos estructural-formal vy
procesal-practico, los elementos culturales pertene-
cientes a otros grupos socioculturales que logran incor-
porarse en dichas sintesis. En terminos de Bourdicu
(1970) el curriculum es un arbitrario cultural; sin
entbargo, tal arbitrario esta conformado por cleierntos
de diversas conformaciones culturales y su caracter es
el de una estructura dinamica o relativamente estable
(Lefevbre: 1968; Sanchez Vazquez: 1968).

sAcerca del curriculum como propuesta politi-
co-educativa. Se considera que el curriculum cs una
propuesta politico-educativa en la medida en que se
encuentra estrechamente articulado al, o alos, proyec-
to(s) poli'tico—social[cs) amplio(s) sostenido(s) por los
diversos grupos que impulsan y delerminan un curri-
culum. El caracter politico del curriculum no se centra
en una cuestion partidista.

‘En cada momento historico, en el devenir de las
distintas culturas y tos pueblos, los distintos tipos de

3 Este cainbio enla nocion del curviculum ha tenido implicaciones s silo
conceptuales sino metodoldgicas y écnicas, de yal S gue ficn
quedado superadas, entre otras, las nociones de congriencid e derig con
las que se operd, por ¢jemplo, en la evaluacion del picn do csiudios de
biologia de la ENEP-Zaragoza (1980-1).
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educacion han intentado responder a las exigencias del
proyecto politico-social amplio sostenido en cada caso.
Sibien es cierto que tal proyecto esta sujeto a transfor-
maciones y reformulaciones. Por ejemplo, al finalizar el
siglo XIX y en los albores del XX se sostenian dos
proyectos politico-sociales amplios, opuestos y contra-
dictorios aunque su base economica se perfilaba como
comun (la industrializacion): el proyecto internacional
del socialismo y el proyecto del progreso industrial de
corte capitalista. El siglo XX ha sido la arena en la cual
estos proyectos politico-sociales han devenido en es-
tructuras y practicas sociales concretas, y en estrecha
vinculacion con ellos se han desarrollado los sistemas
educativos y los curricula que han formado a las
distintas generaciones de este siglo.

Una de las caracteristicas de este fin de siglo y
milenio es la ausencia de proyectos politicos-sociales
que sean capaces de responder a los conflictos que vive
el hombre hoy en dia®. Esta situaciéon afecta al campo
del curriculum y, en cierto sentido, dificulta el trabajo
practico, en la medida en que el proyecto politico-social
es un paradigma central para el diseno y desarrollo de
cualquier curriculum.

Esta ausencia de proyectos politico-sociales am-
plios se advierte, incluso, en el cambio de énfasis en
cuanto a lo politico en la mayoria de las tendencias
contemporaneas en el campo de la filosofia, en general,
y de las ciencias humanas y sociales, en particular’.

¢ Algunas ideas sobre esta temdtica se desarrollan en el dltimo apartado
de esta tercera parte del volumen. '

7 Nos referimos aqui a las vertientes de indagacion y elaboracion
conceptual que han dejado de lado el manejo directo y explicito de lo
historico-social y politico en el campo de la educacion, y especificamente
del curriculum, tal como lo seiiala McLaren refiriéndose a posiciones
contempordneas englobadas en el postmodernismo: "No estoy sugiriendo
que la filosofia de la postmodernidad y los nuevos desarrollos (continua)
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sAcerca de los intereses de los grupos y sectores
sociales que piensan e impulsan una propuesta
curricular. Se ha afirmado que la sintesis de elementos
culturales que conforma y determina un curriculum se
constituye a través de un proceso de lgcha entre los
distintos grupos y sectores socia}es que pi‘ensan €
impulsan una propuesta curricular. Dg ah1' que se
piense que si bien esta sintesis es un arbitrario cgltu—
ral, se sostiene que dicho arbitrario cultural contiene
de diversas maneras no solo elementos del grupo
dominante o hegemonico, sino también de los otros
grupos o sectores sociales®. Una caso claro para noso-
tros en cuanto a intereses de grupos y sectores en
relacion a un curriculum es la polémica que se observa
en torno al curriculum de primaria en México, cuyo €je
estructurante es el libro de texto gratuito, el cual se ve
sujeto a constantes criticas que han ocasionat;lo su
revision y modificacion. En el centro de esta polémica
se encuentra un problema de intereses encontrados en
relacion al caracter y orientacion de la educacion
primaria.

eAcerca delosintereses que tienden aser domi-
nantes o hegemonicos y los que tienden a oponerse
o resistirse a tal dominacién. Este aspecto toca uno
de los puntos mas controvertidos hoy en dia en el

en la teoria social no contengan sus moimentos de transformacidf.‘t 0 que
no estén sirviendo de manera laudable a fines politicos. Mcis bten., me
estoy refiriendo tanto a la ausencia de una expli(,jitac‘to'n, bien definida y
resuelia de una postura politica en estos trabajos, como al desarrollo
ahistdrico general de estas nuevas aproximaciones”. (Mcl.,aren: 1986;
390). Existe una traduccion libre de Bertha Orozco publicada en una
versién preliminar; se reporta en la bibliografia.

8 En esta linea retomamos el conceplo de arbitrario cultural de Bourdt.eu
(1970), pero consideranos que su conformacion es compleja y contradic-

toria y que en ella participan diversos grupos, sectores y clases sociales.
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campo del curriculum y de la sociologia de la educa-
cidn; se refiere al caracter de] curriculum en su relacién
con la funcion social de la educacién.

Al respecto se habia venido afirmando que el
curriculum de la escuela actual funcionaba como
reproductor del orden social imperante®. Desde esta
perspectiva, se privilegié en el analisis el caracter
dominanate o hegemonico del curriculum en las socie-
dades modernas y se dejo de lado la posibilidad de la
presenciay desarrollo de elementos Curriculares que se
opusieran o resistieran a tal dominacion.

Trabajos como el de Paul Willis (Learning to Labor
1977) y el de Michael Young (Knowledge and Control:
1971), en el contexto de un movimiento intelectual que
haretomado elementos basicos de corte fennomenolégico
y ha llevado a cabo una critica muy importante al
marxismo ortodoxo (Escuela de Frankfort, neomarxismo
cultural de Raymond Williams), han permitido cons-
truir conceptualmente categorias para la comprension
de aquellos elementos inherentes al curriculum que no
obedecen alalogica dela dominacion, de la hegemonia.
Esto es, han sido la cuna conceptual de las hoy llama-
das teorias de la resistencia, sustento de la pedagogia
radical cuyosrepresentantes mas destacados son Henry

A. Giroux y Peter McLaren. Estas teorias se han esfor-
zado por comprender el papel y las posibilidades de los
elementos de resistencia en la conformacién y desarro-
llo de los curricula actuales, En México se encuentran

YEn esta linea se encuentran las llamadas teorias de Ig reproduccion o
correspondencia. Entre sus exponentes mds destacados se encuentran
Bourdieu y Passeron (La Reproduccion, 1970), Baudelot y Establet (La
escuela capitalistade Francia, 1971), Althusser (Los aparatos ideols gicos
de Estado, 1974), Bowles ¥ Gintis (la instruccion escolar enla América
capitalista, 1976). Un exelente andlisis de estas posiciones
reproduccionistas es el llevado a cabo por Henry Giroux en su trabajo

"Teorias de a reproduccion y la resistencia en lg nueva sociologia de la
educacion: un andlisis critico” (1983).
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elementos conceptuales para la comprension de pro-
puestas curriculares que contienen aspectos d‘? I‘GS}S—
tenciaen algunos trabajosrecientes sobre: el currlcuh‘irn
de primaria (De Alba-Gutiérrez: 1984) y el de.educaclotn
indigena (Gonzalez Gaudiano—Vargse: 1986); en cuan o1
alos curricula de educacion superior, campo en el cua
ha sido fecundada la reflexién y elaboracion concep-
tual, se ha dejado de lado este aspecto hasta este
mornento. Algunas investigaciones que se e'ncuen‘tr‘an
en curso se han centrado mas en una optica teonca
reproduccionista.

eAcerca de los mecanismos de negociacion e
imposiciéon en la conformacién y dgsarroﬂoffie uz;a
propuesta curricular. En otr‘o trabajo se ha afirma Cf
Elue el contacto cultural, histéricamente, .k}a 51(?10 con
flictive, desigual y productive (De Alba-Gutiérrez: 19;3.4).
El campo del curriculum es un campo f:'le co'ntacho e1
intercambio cultural. En la conformacion misma de
curriculum, como se ha venido trabajando, se Hgva a
cabo una confrontacion, unalucha, enla cual chstmtps
grupos y sectores con intereses opue.s‘tos y Contrgcé1c~
toriosluchan por determinarla selecgon de conteil.l 0s
culturales que conformaran un curnculum, se arriba ei
la sintesis senalada a través de mecanismos en e
contexto de tal lucha de negociacion e imposicion.

En el centro de ésta se observa un problema de
poder. Depende de la relacion de fuerza . entre loi
distintos grupos y sectores el tipo de mecanismos que
priva en-un momento dado para la dgﬁr_ucmn de un
curriculum. En la medida en que 10; Q1st1ntos grupos
y sectores guardan una relacion equihbrada. de fuerza

se tendera mas a la negociacion, y en la medida en que
alguno o algunos de éstos se encgentrgn en una
situacién de menor fuerza se tendera a la imposicion
por aquel que tenga una fuerza mayor.
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El curriculum es, entonces, una arena en la cual
se ejerce y desarrolla el poder.

"Por poder hay que comprender primero la multi-
plicidad de las relaciones de fuerza inmanentes
y propias del dominio en que se ejercen, Yy que son
constitutivas de su organizacion: el Jjuego que por
medio de luchas y enfrentamientos incesantes
las transforrma, las refuerza, las invierte: los
apoyos que dichas relaciones de fuerza encuen-
tran las unas en las otras, de modo que formen
cadenao sisterna, o, al contrario, los corrimientos,
las contradicciones que aislan a unas de otras,
las estrategias, por tiltimo, que las tornan efecti-
vas, y cuyo dibujo general o cristalizacién
institucional toma forma en los aparatos estata-
les en la formulaciéon de la ley, enlas hegemornias
sociales”,

(Foucault: 1976: 174).

Multiples estudios en el campo de la educacion, y
del curriculum en particular, se han centrado en e]
analisis del ejercicio y el desarrollo del poder; destacan
los trabajos de Apple y de Giroux. |

°Acercadelos aspectos estructurales-formales
Y procesales-practicos de un curriculum. Uno de los
problemas mas importantes en cuanto a la compensa-
cion del campo del curriculum ha sido concebirlo solo
a partir de sus aspectos estructurales-formales, esto
es, delas disposiciones oficiales, de los planesy progra-
mas de estudio, de la organizacion jerarquica de la
escuela, de las legislaciones que normarn la vida €sco-
lar. '

Noobstante, comoya se hasenalado, el curriculum
No se constituye exclusivamente, ni de marmnera priori-
taria, por sus aspectos estructurales-formales: el desa-
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rrollo procesal-practico de un curriculum es funda-
mental para comprender, tanto su constitucion deter-
minante como su devenir en las instituciones escolares
concretas. En multiples ocasiones la presencia de
elementos de resistencia de un curriculum se observa
en estos aspectos. Las particularidades de cada barrio,
region, estado, se expresan con mayor fluidez y facili-
dad en los aspectos procesales-practicos que en los
estructurales-formales. Es mas, en multiples ocasio-
nes se observan contradicciones importantes entre
unosy otros aspectos. Por ejemplo, en las comunidades
rurales de México se festejan diversas fiestas que son
significativas en una region del pais y no en otray que,
desde luego, no estan incorporadas en el calendario
escolar. De tal forma que se da un alto indice de
ausentismo en la escuela cuando se celebran éstas,
pese a que en muchas ocasiones los maestros imponen

‘severas sanciones. De esta manera, los alumnos, y la

comunidad en general, estan incorporando e impo-
niendo ciertos contenidos culturales que consideran

‘validos, afectando la vida cotidiana de la escuela.

Los aspectos procesales-practicos serefieren, pues,
al desarrollo del curriculum, a su devenir.

eAcerca delas dimensiones generales y particu-
lares.

"Dimensién significa -en términos generales- la
demarcacién de los aspectos esenciales y de los
limites de un proceso, hecho o fenémeno”,

(De Alba-Viesca: 1988; 10)

En el campo del curriculum se consideran dos
tipos de dimensiones que lo conformany lo determinan:
las generales y las particulares o especificas. Ambas
dan cuenta de los aspectos esenciales del curriculum,
al tiempo que senalan sus limites.
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otros codigos culturales se observa que las deficiencias
se encuentran en estos grupos en relacion a aquellos
que pertenecen a la cultura a partir de la cual se
construye el test, y viceversa. En esta linea es impor-
tante retomar la nocién de contacto cultural (De Alba-
Gutiérrez: 1984), en donde se concibe a éste Como un
proceso historico y social caracterizado por ser conflic-
tivo, desigual y productivo. Esto nos permite pensar en
la sintesis cultural que conforma un curriculum {con-
cibiéndola tanto en el momento de constitucion estruc-
tural-formal como en el desarrollo del mismo, como un
contacto cultural) en el que esta presente el conflicto,
la interrelacion desigual y, sin embargo, en el que se
producen contenidos culturales, siendo la sintesis
misma una producciéon cultural. Produccion cultural
en la que se han erguido algunos elementos como
dominantes y otros guardan un lugar de subordinacion
yresistencia. En otras palabras, un curriculum conce-
bido como arbitrario cultural indica que, sibien contie-
ne rasgos culturales hegemonicos, porta asimismo
rasgos culturales opuestos, distintos, que.son germen
y expresion de resistencia.

*Politica. Todo proyecto educativo es un proyecto
politico en la medida en que implica una practica
humana, una praxis, es decir, acciones con sentido
dirigidas hacia determinados fines sociales.

De tal manera que ningiin curriculum puede ser
neutro y aséptico como lo han pretendido las posicio-
nes de corte empirico-analitico. La educacién es una
parte sensible y neuréalgica del tejido social, por tanto
los diversos sujetos y sectores sociales se encuentran
interesados en ésta y luchan porque la educacion,
especificamente en aquellos proyectos de su interés,
S€a congruente con su proyecto politico.

- Ladimension politica es fundamental también en
Cuanto a la viabilidad de un curriculum.
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»Social. Nos encontramos en una sociedad com-
pleja y contradictoria que se desarrolla, tanto en rela-
cién con un proyecto social amplio hegemonico que
contiende con otros proyectos sociales, como en el
sentido de la presencia y la actuacion de los diversos
grupos y sectores que la componen, expresandose en
ella diversas posicionesy concepciones que se desarro-
llan en el marco de presiones internas y externas de
acuerdo con las multiples condiciones sociales, y que
se traducen en cambios en el interior de los diversos
sectores y grupos de la sociedad global. En cuanto a la
dimension social se sostiene en este trabajo la siguiente
tesis: la educacion no es en si misma reproductora,
conservadora o transformadora; el caracter que adquie-
re la funcion social de la educacion esta estrechamente
vinculado con el o los proyectos socioculturales y
politico-econdmicos desarrollados en el seno de la
sociedad, tanto en sus momentos de constitucion como
en los de su consolidacion, desarrollo y transforma-
cion.

eEcondémica. Al aludir a la dimension economica
en el campo del curriculum es necesario referirla al
problema de la determinacién econdmica. El deter-
minismo econémico ha ocasionado cierto reduccionismo
en algunos analisis sobre la educacion en general y la
escuela en particular. En cuanto a las teorias de la
reproduccion, el trabajo realizado por Bowles y Gintis
(1971) esta dedicado a la relacidon entre el aparato
productivo, elmercado de trabajoyla escuela, endonde
se considera que ésta forma -principalmente en cuanto
aactitudesy conductas- de acuerdo alas exigencias del
aparato productivo. Sin ambargo, estudios recientes
(Willis: 1977) han demostrado que la dinamica escolar
contiene un nivel de mayor complejidad, por lo que no
solo se la puede concebir en una relacion determinante
con lo economico.
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En nuestro medio cabe senalar que los estudios
referidos al mercado de trabajo 0 a la relacién entre
€conomia y educacion son escasos. Si bien algunos
destacados investigadores en México se han dedicado
de manera prioritaria a estudios en materia de econo-
mia de la educacion, se considera que ésta es una
dimension importante que tiene que retomarse en el
campo del curriculum, en donde la perspectiva de la
totalidad social permite estar atentos para no caer en
reduccionismos economicistas, sin dejar de lado la
importancia determinante de esta dimension.

eIdeolégica. Se parte de comprender la ideologia
como

“a) un conjunto de ideas acerca del mundo yla
socledad que: b) responden a intereses, aspira-
Ciones clideales de una clase social en un contex-
to social dado y que: ¢) guian Y justifican un
comportamiento practico de los hombres acorde
con esos intereses, aspiraciones o ideales”.

(Sanchez Vazquez: 1976: 292)

La dimensioén ideologica es muy importante en la
conformacioén y desarrollo de un curriculum en la
medida en que contiene las formulaciones basicas que
tienden a justificar el poner en practica un curriculum,
esto es en la justificacion misma de un curriculum se
encuentran los elementos ideoldgicos que son una
parte central del motor de dicho curriculum. Las pers-
pectivas actuales de analisis del curriculum oculto se
sustentan en gran medida en esta dimension.

*Dimensién institucional. La dimension institu-

cional es el espacio privilegiado del curriculum, toda
vez que es lainstituciéon educativa donde se concreta la
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sintesis de elementos culturales (conocimientos, valo-
res, creencias, habitos y actitudes) que conforman una
determinada propuesta académico-politica.

Es valido afirmar que la dimension social amplia
(cultural, politica, economica, social e ideologica) se
expresay desarrolla en lainstitucion escolar a través de
mediaciones y particularidades.

La organizacion de tiempos y espacios, el manejo
del contenido, la dinamica particular de relacionesy de
trabajo, la jerarquia escolar, laburocracia en la institu-
cion escolar, la certificacion, etc., son algunos de los
topicos mas significativos en la dimension institucional
del curriculum.

Esimportante concebir a la institucion en relacion
a su fuerza instituida y a su capacidad instituyente.

eDimensién didactice-dulica. La dimension di-
dactica-aulica se refiere al espacio de encuentro, desa-
rrolloy concrecion cotidiana de una propuesta curricular
entre alumnos y maestros. En ella son los problemas
fundamentales la relacién maestro-alumno, la relacion
con el contenido, el proceso grupal, el problema de la
evaluacion del aprendizaje y el programa escolar.

sDimensiones particulares ¢ especificas. Se re-
fieren, como ya se ha senalado, a aquellos aspectos que
le son propios a un determinado curriculum y no a
otros. En su relacién con las dimensiones generales las
particulares o especificas determinan las caracteristi-
cas esenciales de un curriculum. Estas dimensiones se.
refieren al nivel educativo, al tipo de educacion, a la

~ poblacion a la que va dirigida el curriculum, etc. De tal

forma que, por ejemplo, si se trabaja sobre un curricutum
de educacion basica para adultos una de sus dimensio-
nes particulares sera la problematica de la educacion
para adultos. Estas dimensiones implican la compren-
sion teodrica de estos aspectos particulares.
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*Acerca del caracter histérico y no mecanico y
lineal del devenir de los curricula en las institucio-
nes sociales educativas. Cuando se habla de caracter
histérico y no mecanico del curriculum se esta hacien-
do referencia a la complejidad misma de la practica, la
cual no puede entenderse como aplicacion de lo estruc-
tural-formal, en la medida en que tiene sus propias
particularidades, como lo hemos venido senalando.
Esto es, el caracter historico es el devenir curricular.

*Niveles de significacién. Se concibe a los niveles
de significacion como construcciones coriceptuales
4ue€ nos permiten pensar en el tipo de significaciones
constitutivas de la sintesis de contenidos culturales
que determinan a un curriculum, asi como de aquellas
que se van generando en su devenir histérico-social.
Estas significaciones pueden ser implicitas o explici-
tas, directas, indirectas, manifiestas o latentes.

En particular, los estudios que se han realizado en
los ultimos lustros sobre el curriculum oculto se desa-
rrollan, en gran medida, en cuanto al analisis de los

niveles de significacion que operan en un curriculum y
de su interrelacion .

- En cuanto a la idea de distintos niveles de significacion es importante
el trabajo de Derrida. "Hay datos que deben ser descritos en términos de
estructura, otros en términos de génesis. Hay capas de significaciones
que’ aparecen como sistgemas, como complejos, como configuraciones
es.fatzcas en el interior de las cuales, por lo demds, son posibles el movi-
miento y la génesis, que deberdn obedecer a la legalidad propia y a la
significacion funcional de la estructurg considerada. Otras capas ora
mds profundas, ora mds superficiales, se dan segiin el modo esencial de
lq c.reacio’zz y del movimiento, dei origeninaugural, del devenir o de la tra-
dicién la cual exige que se hable acerca de ellos con el lenguaje de la

senests, suponiendo que hava uno, o que sélo haya uno”. ( Derrida: 986
126). . ,
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2. Sobre la determinacion curricular’’

La determinaciéon... -un proceso de
limites y presiones complejo e interre-
lacionado- se halla en el propio proce-
so social en su totalidad.y en ningtin
otro sitio.

Raymond Williams

Este segundo apartado de la tercera parte del
volumen lo hemos dividido en tres rubros: el primero de
ellos dedicado a una contextualizacion general, el
segundo al tratamiento de la problematica de la deter-
minacion curricular y los sujetos del curriculum, y el
tercero relativo a aspectos propositivos.

*Contextualizacioén general. Como lo afirmamos
en la primera parte de este trabajo, el campo del
curriculum se encuentra en crisis, no so6lo en paises
como el nuestro, sino también en aquellos con proble-
maticas distintas (aunque intima y estructuralmente
interrelacionadas con las nuestras), como lo son Ingla-
terra y Estados Unidos. B

Si bien es cierto, consideramos que esta dificil
situacion en la que se encuentra el campo del curricu-
lum tiende hacia los limites del desarrollo discursivo y

" Unaprimeraversionde este trabajo se presentd el 24 de febrera de 1989
enlasesion extraodinaria del seminario permanente de andlisis curricular
(CESU-UNAM), dedicada al "Andlisis de la problemdtica curricular en
la coyuntuia actual", ¥ en la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) en el marco de la consulta
nacional sobre la modernizacion de la educacion, posteriormente las
ideas principales, « la luz de los acontecimientos clave de 1989, se
presentaron en el foro local del CESU-UNAM, 26 de febrero-9 de marzo
de T9N). La versién dltima es la qie s cxvpone en este volunmen y tiene
stvanas modificaciones :
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ii re1;eracior.1:'circular de la practica, o bien hacia una
milssstfrma?on profunda; tanto nuestros analisis comg
oues! gzleseuerzoi pczir privilegiar una direccionalidaq
sarrollo del campo
. pretenden reconoce
. r
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bor I sor;lsujeran;os que en el momento actyal inclusc;
uevas tormas de produccion!? ,
: o uccion’”, se presentg
lciorrilto u?a sﬁugmon Insostenible el caminar hacia los
mites discursivosy Ig Circularidad practica que apun-

o Ante tal coyuntura, pensamos que es fundamen-
coadyuvar a Ia transformacion del campo, lo cual

Implica la transformacién del discurso, de 13 practicay -

de la relacion entre discurso Yy practica
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m han cambiado [
¢ i radi-
almente, de tal forma que hoy en dia lo concebimos de
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aproximaciones)” { [Y58), : (algunes
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Inglaterra {(nueva sociologia de la educacion) y Estados
Unidos (reconceptualismo y pedagogia critica).

En nuestro caso, cabe reconocer la produccién
que se ha venido dando en México en torno a la cuestion
curricular. En ésta se destaca el pensamiento de Diaz
Barriga'?, asi como el de otros educadores mexicanos y
latinoamericanos residentes en el pais, que han reali-
zado importantes cuestionamientos y criticas y, con
ello, han realizado valiosas contribuciones que, sin
duda, han enriquecido al campo en su conjuntc. Es
importante hacer una breve revision de las polémicas
que en México se han desarrolladoy que son relevantes
en el momento actual. Destacan la que versé sobre el
caracter de la practica profesional y la que abordé la
problematica de la orientacion de los curricula univer-
sitarios. _

La polémica sobre la practica profesional se desa-
rrollo fundamentalmente entre profesores e investiga-
dores de la UAM-Xochimilco y la UAM-Azcapolazcot®.
En el centro de esta polémica hubo cuestiones tales
como si es posible determinar la practica profesional
desde el espacio del curriculum o, si bien, ésta se
determina soélo en el mercado de trabajo. Desde nuestro
punto de vista la vigencia y relevancia de esta polémica,
en este momento y en el contexto de este trabajo, se
encuentra en la problematica implicita en ella sobre la
determinacidn social, la cual resulta central cuando

3 Diaz Barriga es sin duda el autor mds relevante en el testimonio de ello.
Pueden ser considerados ya como cldsicos sus dos libros Diddctica y
curriculum (Nuevomar) y Ensayos sobre la problemdtica curricular
(Trillas).

1 .05 exponentes mds destacados en esta polémica, aunque no los tinicos,
Jucron Roberto Follari de la UAM-Azcapolazco y Gilberto Guevara
Nic¢hla de la UAM-Xochimilco. Cfr. (Follari-Berruezo: 1981; Guevar

Niehla: 1976). |
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intentamos desarrollar la tematica de la determing-
cion curricular.

Envinculacion con la polémica senalada, pero con

Sus propias particularidades, se desarroll aquellaque

atendio a la orientacién de los curricula universitarios,
en donde se discutia si éstos tendrian que atender a las
demandas del aparato productivo (en aquel momento
esto se traducia en una orientacion eminentemente
técnica y eficientista), o bien, si los curricula universij-
tarios tendrian que estructurarse en torno a una forma-
cion fundamentalmente teérica. Tanto Diaz Barriga
(Diaz Barriga-Barron Tirado: 1983) como Follari ( 1983),
con énfasis particulares cada uno, propusieron el for-
talecimiento de la formacion teorica en los curricula
universitarios como respuesta a la politica estatal
universitaria (explicitada en los planes para la educa-
cion superior’s), que propugnaba una vinculacién es-
trecha y directa con el aparato productivo.

Es importante en este momento retomar las polé-
micas anteriores a la luz de la Coyuntura imperante, ya
que, si bien, consideramos que estos debates impulsa-
ron la discusion y permitieron una mejor comprension
de la complejidad Curricular, también pensamos que
los planteamientos formulados han sido rebasados, en
ciertos sentidos, por las condiciones sociales, cultura-
les, politicas y econémicas que hoy privan en el contex-
to nacional y en el internacional,

En cuanto a la influencia que hemos recibido de
pensadores ingleses y norteamericanos, principalmen-
te, cabe senalar que éstos se ‘ubican en la nueva

sociologia de la educacion (Michael Young, Basil |

Bernstein, Paul Willis, entre 1gs mas importantes), el
analisis neomarxista critico de la educacion (Michael

" Estos planes para la educacidn superior se han concretado con
diferentes nombres de acuerdo a los periodos sexenales del gobierno
mexicano. Sobre el andlisis de las politicas para la educacion superior se
sugiere la consulta de los trabajos de Javier Mendoza Rojas: 1981, 1954.
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Apple) y la pedagogia critica (Henry Giroux y l’cter
McLaren). La influencia directa de estos pensadores s¢
ha dado en los ultimos anos, y actualmente su pensa-
miento empieza a socializarse'®; sin embargo, lo que
nos parece mas importante en cuanto a su estudio y
analisis critico de sus planteamientos, lo encontramos
en las_fuentes teoricas comunes'’ que hemos o’pser—
vado, tales como la Escuela de Frankfort, el neomarxismo
de Raymond Williams, algunos aportes de Fouc?ult, el
pensamiento de Gramsci y, en los altimos afos, al
analisis de algunos autores postmodernos, entre las
mas relevantes. Esto es, que mas que recibir de estos
autores una influencia directa y mecanica, hemos
coincidido con ellos en un movimiento critico que esta
replanteando las formas especificas y los lugares t?Qri—
cos a partir de los cuales se comprende la problematica
educativa en general y la del curriculum en particule&r.
En el momento actual la realidad social ha sufrido
cambios importantes que, desde luego, afectan al curri-
culum universitario en cuanto a como pensarlo y en
relacion con las practicas curriculares, y es en este con-
texto que es valido afirmar que estamos dar}do pasos
importantes en la linea de una transformacion radical
del campo del curriculum, si bien asumimos que en
esta tarea nos encontramos con situaciones tan d1f}(}1~
les como la que hemos denominado la conformacion
del mito del curriculum-trabajada en la segunda par-
te del volumen-, constituido en la particularidad de la

16 En esta linea cabe sefialar los esfuerzos realizados ( C'olaterallne;z{e
mencionados en una nota de la segunda parte de este volumen) en matgrza
de traducccion y edicién de la obra de estos autores enla Univer.szdaa’
Pedagdgica Nacional, en la Universidad Auténoma Me%‘ropolztana-
Xochimilco, en el Departamento de Investigaciones Educativas del 1PN
y en Centro de Estudios sobre la Universidad de la UNAM.

17 A esta cuestion dedicamos el siguiente apartado de esta tercera parte
del volumen.
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relacion entre el constructor de Ia palabray e] protago-
ni;@—escucha en el ambito del desarrollo del discurso
critico §obre el curriculum producido en Meéxico a finales
de la década de los setentas y durante ]la de los ochentas
. Es €1l un contexto de busqueda de elementos pro-.
positivos que tiendan a aportar elementos para conten-
Qer en el ambito social amplio, como sujetos sociales
que@esarrollamos nuestratarea académica (de investi-
gacion, do_cencia 0 asesoria) en el campo del curriculum
en las universidades piblicas del pais que se ubica
el desarrollo que hacemos en este aﬁarta,do el cual se
encuentra en unalinea de pensamiento e in\;estigaci(')n
que hemos estado desarrollando en los altimos anos
que, como lo indicamos en 1a Presentacion, se encuensf
tra en un momento de cierre, aunque éste en si mismo

ieéa de apertura para continuar enestalinea de indaga-
ion.

e.A partir de una nocién de curriculum. En este
trabajo i.nten.tgmos analizar lo relativo al Procesodela
gritcalﬁngnaczt)_n curricular a partir de la concepcion
antpe) rliir,e curriculum que desarrollamos en e] apartado

‘ Qabe enfatizar que por curriculum entendemos la
sintesis de elementos culturales (conocimientos valo-
res, costumbres, creencias, habitos) que conf(;rman
una propuesta politico-educativa pensada e impulsada
por dlyersos gruposy sectores sociales cuyos intereses
son diversos y contradictorios, en donde alguhos de
eSt9S son.dominantes y otros tienden a oponerse
resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a 1217
cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion, lucha e imposicién social. Propuesta con-
formada por aspectos estructurales-formales y proce-
sa.1e§-practic08', asi como por dimensiones generales
particulares que interactaan en el devenir de los cu1:ri}—]
cula en las instituciones sociales educativas. Devenir
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curricular cuyo caracter es profundamente historico y
no mecanico y lineal. Estructura y devenir que se
coniorman y expresan a través de distintos niveles de
significacion.

Tal concepto nos remite, de manera particular, al
contexto social amplio en el cual se desarrolla el proce-
so de la determinacion curricular. Esto es, es en la
sociedad en general, en su seno, en donde los diferentes
grupos y sectores, conformados por sujetos sociales,
luchan por imprimir a la educacion la orientacion que
consideran adecuada de acuerdo a sus intereses.

En la coyuntura actual se vive un momento en el
cual se empieza a concretar una nueva politica educa-
tiva, signada tanto por el proceso de modernizacién
educativa, el cual se inicia en el ciclo escolar 1990-1
con la prueba operativa para preescolar, 12y 3¢ de
primaria y 12 de secundaria, como para la realizacion
del Congreso Universitario y otras importantes mani-
festaciones en los diversos niveles y modalidades del
sistema educativo. '

En este contexto los curricula universitarios vuel-
ven a ser motivo de reflexion y materia de discusion y
propuestas por parte de los diferentes gruposy sectores
sociales que se encuentraninteresados en participaren
el proceso de su determinacion, lo cual parece inevita-
ble dada la situacion de ajustes y cambios que hemos
senalado.

Nuestra peocupacion e interés se centran en el
pensamiento de los propios universitarios en torno a
este posible proceso de determinacion curricular. En
sintesis, los universitarios que desarrollamos nuestra
tarea académica en las universidades publicas del pais,
;tenemos elementos para participar como sujetos so-
ciales en la determinacion curricular?, o bien, ;sere-
mos solo sujetos de la estructuracion formal de los

nuevos curricula y de su desarrollo operativo?
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- P;ra avanzar por los cauces a los que nos obligan
105ﬁ interrogantes anteriores, nos parece important
sefialar algunas de las situaciones contextuales <
relevantes a las que se enfrentan las transformaéiiﬁi

curriculares en este fin de sigl L
albores del siglo XXI. 1810 y de milenio y ante los

il -I},{o; curricula universitarios ante los retos del
agr : I: una reflexion obligada's. Es obligatorio
para nosotros llevar a cabo un esfuerzo de contextuali-

zaciod 3
A n en cuanto a los aspectos mas relevantes que se
servan en el momento actual.

distir:guesstxéc;a dde unal utopia social. Es radicalmente
in de siglo en relacion al anteri
‘ rior, en el
S:Sa;llii 1%2?(;&?& con utopias sociales que prometian la
elos grandes problemas A
. que entoncesvivia
teixohumamfiad (muchos de los cuales atn vive); solu-
1de§ qéle giraba, de distintas maneras, en torno a las
s de progreso y justicia social. Si b" 1
deede opmecios : Clal. S ien se sostenian
y contradictorios proyectos soci
cor ociales: el
del progreso capitalista (basado en el libre mercad
el del socialismo. a0y
ro eEélt siglo XX ha‘ s%do la arena en la cual estos
posirrim(;sr,i ;mé)?s gtl()pl)(i:los pero bien perfilados en las
el siglo XIX, se ha
devenido historia. n desarroliado. hian
nemOSm embargo, en el momento actual, si bien ain te-
nem slmuchos de los problemas que se tenian a finales
peraslldgo(; X.lX (¥ por supuesto, muchos otros han sido su-
signi icativamente) no contamo 1
‘ n s con utopias so-
gilzs a(rjnbmlosas que prometen darles solucion. Epsta se-
Caé esde nuestro punto de vista, una de las caracteristi-
centralesdel contexto social amplio en el que vivimos

SR .
nesta bajo pr
A parte del trabajo presentamos el esbozo de afvunas ideas
o & A 3 2(1. ¢
obran un mavor desarrollo en el iiltimo apariado o
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Podemos observar, €n el plano de las utopias,
aquello que podriamos considerar como utopias no
sociales o catastrofistas, como lo son las planteadas en
1984 de Orwell y Mundo feliz de Huxley. Aungue cabe
senalar que en los paises del Primer Mundo ha empe-
zado a ser seriamente considerada la utopia de la
sociedad del ocio, la cual para nosotros alin parece una
posibilidad Jejana debido al papel que juegany tienden
a seguir jugando nuestros paises enla reestucturacion
economico-social que esta sufriendoel mundo araiz de
1a llamada tercera revolucién industrial.

+Situacion limite: crisis ambiental y amenaza
nuclear. Es sin duda en el siglo XX en el que el hombre
ha alcanzado un desarrollo sin precedentes: las trans-
formaciones que la humanidad ha vivido se caracteri-
zan por la celeridad con la que S€ suceden los cambios
y los avances de 1a ciencia y la tecnolo gia, bien podrian
parecer cosa magica, imaginados en otras gpocas his-
toricas.

No obstante, es también en este siglo en el cual el
hombre se encuentra ante problemas inéditos que nos
permiten hablar de una situacion limite, ya que poten-
cialmente ponen en peligro su existencia misma. Estos
son el grave deterioro ambiental que se esta sufriendo
en todo el mundo y la constante amenaza de una
conflagracion nuctear.

Eldeterioro ambiental haobligadoala emergencia
de 1a ecologia en los ulimos lustros. La ecologia tiende
a ocupar cada vez mas un sitio destacado en todos los
espacios sociales. la perspectiva ecologica se€ perfila
como absolutamente necesaria para cualquier accion
que emprenda la humanidad en los proximos afosy se
ha de tomar en cuenta en todos los programas educa-

tivos, ya sea que s€ refieran a la educacion formal, ala
no formal o ala informal. :
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mente en los paises
n las grandes urbes.

eLaperviy

enciadel T ioos
delariquezae 7 pobreza: el injusto r €parto

n el mundo, E] problema de la pobreza
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en el mundo, el hecho de constatar que vivimos en un
mundo en el que mas que hablar de paises en desarrolio
y paises desarrollados se puede hablar de paises pobres
y ricos es un problema que por su pervivencia no deja
de ser uno de los mas espinosos que hoy tiene que
enfrentar el hombre, cuando ha logrado avances sin
precedentes en materia cientifica y se encuentra con
serias dificultades para ver el correlato de los mismos
en materia social. Este es un problema que, con siuis
caracteristicas actuales y con un arraigo historico
milenario, se constituye como uno de los retos mas
severos que enfrenta actualmente la humanidad. Plan-
tear algunos elementos que tiendan a su superacion
implica necesariamente incursionar en el complejo
entramado de las conformaciones estructurales de
caracter economico y politico. Esto es, por mas que la
pobreza sea padecida por determinados paises, secto-
res y paises coniormados por sujetos sociales especifi-
cos, el problema no es privativo de tales, ya que esta
determinado por relaciones estructurales que atravie-
san al mundo contemporaneo en su conjurnto.

osElimpacto de la tercera revolucion industrial.
La tercera revolucion esta imponiendo nuevos estilos,
nuevas formas de produccion
Alaeradelaindustria pesada se le esta oponiendo
la de laindustria ligera. Hoy en dia en los paises del Pri-
mer Mundo y en algunas empresas de caracter trans-
nacional instaladas en los paises del Tercer Mundo es
comun pensar en el tiempo promedio de la empresa y
planearla de acuerdo a éste. Esto es producido por los
acelerados avances de la ciencia y la tecnologia y esta
ocasionando, entre otras cuestiones importantes, que
se impongan nuevas formas en la relacion obrero-
patronal, ya que no es dable pensar, en una situacion
de este tipo, en el obrero clasico que podria permanecer
durante toda su vida productiva es una misma fabrica.
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Encuantoalasactividades mismas que sedesarro-
llan de acuerdo a la nueva logica de produccion se
destaca el cambio que se esta produciendo en las exi-
gencias de capacitacion que se hacen desde el aparato
productivo. Estan siendo superados los Tiempos mo-
dernes de Chaplin. Esto implica que hasta el obrero
quevaarealizarlas operaciones mas sencillas tenga un
adiestramiento basico que le permita incorporar con
rapidez y eficiencia los cambios, provenientes de los

avances en la cienciay la tecnologia, en los sistemas de
produccion.

*La comunicacién en el mundo contempora-
El asunto de la comunicacion €s central en rela-
Cion a la comprension del mundo moderno; los medios
masivos de comunicaciéon estan jugando un papel muy
importante en cuanto a Ia transmision, produccion y
reproduccién cultural e ideologicale.

Iico.

°Las luchas de liberacién nacional. Las luchas
de liberacion nacional vienen a ser una de las constan-
tes mas importantes en la segunda mitad del siglo XX.
Ellas son, alavez, €xpresiones de resistencia en contra
de los regimenes dominantes y de la voluntad humana

" Un ejemiplo reciente sobre el papel de los mass media es el evento
organizado por Octavio Paz en agostode 1990: El Siglo XX: la Experiencia
de la Libertad, el cual se llevé a cabo por medio del canal 17 de
cablevisidn. Esto es, la television reemplazd al auditorio, al espacio
académico. En cuanto al contenido mismo del evento mereceria un
trabajo especifico, en este momento e contento consefialar que posturas
comola que doming eneste evento son las que me hacen afirmar que existe
una ausencia de utopia social amplia deseabley posible paraelsiglo XXI,
St bien es cierto que estamos asistiendo a la muerte del socialismo real
Y nos congratulamos por ello, estamos muy lejos de sostener que la
economia de mercado sea la base idéneq parael desarrollo de la libertad
yidajusticia social; desde nuestro punto devista, existe ausencia de utopia
Y el resquebrajamiento del progreso capitalista, si bien ain no es
evidente, se encuentra en proceso acelarado de gestacion.
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empenada en encontrar nuevas y mejores formas de
convivencia.

eLas minorias étnicas en las nacipnes. L§§
luchas de las minorias étnicas en las nac1opes est‘a
cobrando fuerza cada dia. Si bien 1'?1 tgndenga domi-
nante sostiene que las minorias étnicas ‘gendenl a
desaparecer, sus luchas y su perma.nepga .en gs
contextos nacionales son indicadores s1gn1f1cat.1vos de
un mundo que se resiste a moverse en su totalidad de
acuerdo a la racionalidad dominante.

eLa caida del Muro de Berlin: la rpuerte del
socialismo real. No podemos dejar de mcorIlJorar,
aunque aun no lo acabemos de comprender caba rlnel;
te, los cambios que se estan dand9, de ma_ne'ra aceler
da a partir de de 1989, en los paises socialistas. t

Celebramos la muerte del soc1al}smo real en tgn 0
que en la practica social se consolidd como una dlcta-1
dura de Estado. Sin embargo, consideramos que con e
fracaso historico del socialismoreal no quedan supera-
dos los multiples conflictos que enfrenta el hombr‘e eer}
las postrimerias del siglo XX. La caida de estos reg{rtré g
nes es una muestra mas de un rqundo que se r-eils 2
seguir viviendo bajo lalogica dominante de los sis 1em N
sociales que han sido imperantes en este siglo:

iali | capitalismo. o

SOClaj;l\S/ng}rll:s lapmuerte del Capitalismo? Es dificil
predecirlo, aunque la situacion econ@rmca gctual ngs
revela que el progreso econ()m.m_o 1ndgstr%a1 no ;
llevado a un desarrollo de la justicia soc1§11 sino, pc;lr
contrario, los conflictos en esta materia se han

agudizado.

sDeterminacién curricular y sujc?tos del clurne-
culum. De acuerdo a la contextualizacion gene.:ratqua_ 1
hemos realizado desarrollaremos lo concerniente
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‘proceso de determinacion curricular, lo cual nos permj-
tird abordar una parte propositiva referida a la orienta-
cion de los curricula universitarios.

Para ello partimos de una breve conceptualizacion
sobre dicho proceso, conceptualizacion que llevamos a
cabo a partir de una nocién amplia de determinacion
social. Enseguida nos referimosa la problematica de los
sujetos del curriculum para poder abordar la de log
sujetos de la determinacion curricular, esto es,
conceptualizamos de tal manerg a los sujetos de]
curriculum que no todos SOn, a su vez, sujetos de la
determinacion curricular, lo cual nos da elementos
para la comprension y el analisis de sus distintas
funciones, asi como de la importancia de clarificar
cuales son y han sido los sujetos de la determinacion
curricular en momentos y contextos histéricos especi-
ficos. '

Conloselementos anteriores abordamos la probje-
matica de la relacion entre sujetos de la determinacion
curricular y transformaciones de los curricula en las
universidades publicas, para abordar el altimo punto
de este rubro, el cual es de caracter propositivo y esta
dedicado a exponer lo que, desde nuestro punto de
vista, podria ser una propuesta paralas transformacio-
nes delos curricula universitarios en la cual, si bien 1o
se desconoce el contexto actual, se rescatan algunos
aspectos neuralgicos de la formulacion universitaria,

°El proceso de determinacién curricular?°, Kl
proceso de determinacion curricular es en esencia un
proceso socialy, portanto, puede comprendersealaluz

* Estoy conciente de {a necesidad de un desarrolio mds amplioy
“del tema abordado en &ste apartado, en ello me encuentro tra
he establecido didlogo con otro
desarrollo conceptual

profundo
bajando y
s investigadores que se interesan por el
de las ideas que aqui se esbozan. Estoy
particularmente interesady en igs posturas de Angel Digz Barriga,
Adriana Puiggrds, Henry A. Giroux, Peter McLaren y Michael Apple.
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de la complejidad de la determinacton de los procesizesl
sociales en general. Esto es, en el cent.ro de es
problematica se encuentra la de la determmac:on 3?8—1
cial, la polémica sobre estructuray superestrucLurg,
relacién entre génesis y estructura, entre devenir y
ra. ‘
eStruEC’;Lrtiimos de concebir los procesos de deterrpmg—
cion social como aquellos en los cuales a través (ie
tuchas, negociaciones o imposiciones, en un momen 8
de transformacion o génesis, se produC?n rasgosda
aspectos sociales que, de acuerdo a una c1eterm1r1aa1
articulacién, van a configurar una estructura soci

-relativamente estable y que tiende a definir los limites

y las posibilidades de los procesos sociales que en el
marco de tal estructura se desarrollen.

Sobre esta nocidén de determinacion social es
importante hacer las siguientes puntualizaciones:

1) La estructura social es relativamente es’.t'table,
se gesta en momentos de ttjansfo.rmaclon1 (3
génesis: por tanto, guarda unainextricablerela
cion con dichos momentos. De tal forma} que,
aun en los casos en los que se ob‘servan soh'da}s
estructuras, con caracter iérreo, esta}s son dina-

| micas, toda vez que se estan produc1§ndo ensu
interior movimientos que en determlquo m+o~1
mento apuntaran haciala trangfo;macmn deta

~estructura y se reestructuraran €n el contexto
de un proceso de génesis de un nuev? proceso
social. Esto es, en un proceso en el cual se
perfilaran los rasgos determinantes de una nue-
va estructura.

2)La géneéis esunmomentode transformamgn,
de ruptura, en el cual se producen camblcl)s
estructurales. En otras palabras, se produce la
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ruptura de estructuras anteriores ylaemer

cia de nuevas estructiras. se
3) Los procesos de

consolidacion de estr
nan y desarrollan en
tanto, son dinamicos
encuentran en consta

génesis, conformacion y
ucturas sociales se origi-
el devenir historico: por
€ interdependientes Yy se
nte movimiento.

Enestalineade peénsamiento
una critica al estructuralism
el eleatismo griego.

, Henri Lefébvre hace
ofrancésylo compara con

En la tradicion europea existe una Silosofia
celel?re, nqcida en Grecia aproximadamente en
la misma epoca que las grandes filosofias clgsi-
cas, que niega el movimiento. Estq filosofia es el
eleatismo y toma sy nombre de uno de logs
fundadoreg, Zenon de Elea. combatiq la filosofia
del movimiento y del devenir, la de Heraclito
Puede decirse que hoy el estructuralismo ta'l
como se dibuja en Francia Y enotras partes, por
sunegaciénde la historic Yy por su voluntacl -’con—
fesada o inconfesada- de inmovilizar la sociedad

en los marcos existentes consti _
. , nstituye
eleatismo”. (1968: 39) ye un nueUQ

. En sintesis, nos interesa destacar el caracter rel
tl-vamente estable delas estructuras, asicomolos es N
cios de autonomia relativa de cada ambito o esfpa—
soc‘1\a1 y la importancia de Ia relacién entre estructljra
ygenesis, estructuray devenir, asi como entre estructLrla—L
ras y proceso (Bloch: 1966; Derrida: 1966; Sanchez
Vazquez: 1968; Lefébyre: 1968), con el fin de co,rnprende :
la complejidad de Jos procesos de determinacion soci lr
los cgales, sibien se producen en momentos de transfloar-,
maciones sociales o génesis de nuevos procesos sociales
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tienden a conformar nuevas estructuras. En nuestro
caso particular, nuevas estructuras curriculares.

En la linea de lo expuesto, cuando hablamos de
proceso de determinacion curricular nos estamos refi-
ricndo a aquel en el cual, a través de luchas, negocia-
ciones o imposiciones que se desarrollan de acuerdo a
los intereses de diferentes grupos y sectores se deter-
mina un curriculum en sus aspectos centrales, esto es,
en su orientacion basica y estructurante.

eLos sujetos del curriculum: una primera con-
ceptualizacion?!. El proceso de determinacion curri-
cular se produce a traves de los procesos de lucha,
negociacion e imposicion que se desarrollan entre
diversos grupos y sectores de la sociedad interesados
en determinar el tipo de educacion que se ha de
propiciar a través de un curriculum especifico. Sin
embargo, nos parece fundamental en este momento
enfatizar -la importancia de incorporar la nocion de
sujeto social, dado que la nocion de grupos o sectores
nos resulta insuficiente en la tarea de analisis especi-
ficos y concretos como aquél al que pensamos arribar
en este trabajo.

El sujeto social se caracteriza por poseer concien-
cia historica; esto es, por saberse parte de un grupo o
sector que suscribe determinado proyecto social. Es,
en términos de Hegel (1807), el que ha logrado transito
de una conciencia en si a una conciencia en si a una
conciencia para si. El sujeto social es tal en tanto sus
acciones se inscriben en una determinada direc-
cionalidad social (Zemelman: 1987a; 1987b) contenida
en el proyecto social que sustenta.

4 La conceptualizacion sobre los sujetos sociales del curriculum la inicié
en el seno de la discusion académica que sostuve, durante 1989, con el
equipo de investigadores de la Universidad de Guadalajara (U de G)
coordinado por la profa. Ana Rosa Castellanos.
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"La idea de proyecto supone la existencia de un,
szy:eto capaz de definir un futurc como opcién
o:':)‘Jetiuamente posible, y no como mera proyec-
cion arbitraria. Es gracias a los broyectos que el
suyjeto establece una relacion con la realidad que
S€ dpoya en su capacidad de transformar a esa
realidad en contenido de una voluntad social, lg
cual, a su vez, podra determinar la direcciényde
los procesos sociales. Asi, hechos potenciales
podran ser predeterminados, gracias a la accién
€ unavoluntad social particular. En es te contex-
to, la apropiacion del bresente deviene un modo
de construir el futuro, Y, alainversa, un proyecto
de futuro, protagonizado por un.sujeto, se trans-
Jorma en un modo de apropiacion del presente.”

En realidad, el sujeto sera realmente activo, sélo
stes capaz de distinguir lo viable de los puramen-
te deseable, es decir, si su accion se inscribe en
una concepcion del futuro como horizonte de
acciones posibles.”

(Zemelman: 1987b; 16-7)

. En el campo del curriculum podemos hablar de
sujetos sociales del curriculum en la medida enquencs
referimos a grupos que sostienen determinados proyec-
tos sociales y que tienen diferentes formas de relacio-

narse y de actuar en el ambito de la determinacion, la

estructuracion y el desarrollo curricular.
Agrandesrasgos, podriamos diferenciar tres tipos

de §ujetos sociales del curriculum, los cuales no néce—

sarlamente conciben al curriculum y acttan en su

ambito de acuerdo al mismo proyecto social. '
Estos sujetos sociales del curriculum son:

aj Los sujetos de la determinacion curricular
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b} los sujetos del proceso de estructuracion
formal del curriculum,
¢} los sujetos del desarrollo curricular.

Los sujetos sociales de ladeterminacion curricular
son aquellos que estan interesados en determinar los
rasgos basicos o esenciales de un curriculum particu-
lar. En términos generales, son sujetos sociales que, si
bien tienen un interés especifico en relacion a la
orientacion de ciertos curricula, en muchas ocasiories
no tienen una presencia directa en el ambito escolar.
Por ejemplo, el Estado, el sector empresarial, los secto-
res populares, la Iglesia, los distintos partidos politicos,
los colegios de profesionales, los gremios profesionales.

Los sujetos sociales del proceso de estructuracion
formal del curriculum son aquellos que en el ambito
institucional escolar le otorgan forma y estructura ail
curriculum de acuerdo alos rasgos centrales perfilados
en el proceso de determinacion curricular. Nos estamos
refiriendo de manera especifica a los consejos técnicos,
los consejos universitarios, las academias y los equipos
de evaluaciony disefio curricular. En términos genera-
les, este proceso se concreta en la eiaboracién del plan
de estudios.

Los sujetos sociales del desarrollo curricular son
aquellos que convierten en practica cotidiana un
curriculum. Nes referimos principalmente a los maes-
tros y alumnos. De acuerdo a nuestra nocion del
curriculum, son los sujetos del desarrolio curricular
los que retraducen, a través de la practica, la determi-
nacion curricular, concretada en una formay estructu-
ra curricular especifica, imprimiéndole diversos signi-
ficados y sentidosy, en tltima instancia, impactando y
transformando, de acuerdo a sus propios proyectss
sociales, la estructura y determinaciéon curricular ini-
ciales.
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_Si bien cada uno de: e
curriculum merece un anali
de acuerdo al interés basico
Temos solo en los sujetos de |

§tos Sujetos socialeg del
Sis y desarrollo €specifico
de este trabajo nos Centrg
adeterminacion Curricular

1

]
e haEgla en el contexto éscolar institucional.
proceso de determinacion curriculares comple-

me i
nte en redeterminar e] curriculum de primaria a

través de la polémica
que ha mantenido (vi iaci6
de Padres de Familia) con el Estado (72 Asoctacion

libros de texto gratuitos.

- 1 g . .

as. Por ejemplo, algunas profesio-
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nes en nuestro pais, como la de ingenieria y medicina,
responden de manera privilegiada a la propia organiza-
cion del sector. Hoy en dia podemos observar un interés
generalizado por tal reforma de los curricula universi-
tarios, que se inscribe en el contexto de los cambios que
esta sufriendo el pais, en relacion a los cuales los
diferentes grupos sociales (y entre ellos los diversos
sectores de profesionales) mantienen determinados
intereses.

En el caso de las universidades ptiblicas, conside-
ramos que se hacen necesarios analisis sobre los
procesos de determinacion curricular que se han dado
en las tltimas décadasy, de manera especial, con el fin
de comprender mejor los procesos de determinacion
curricular que para las universidades se estan gestando,
y, ¢n el marco de esta problematica, abocarnos al
analisis del papel que en tales procesos estamos jugan-
do los universitarios. A esta tarea nos dedicaremos

enseguida.

eSujetos de la determinacion curriculary trans-
formaciones del curriculum en las universidades
piiblicas. A partir de la consulta nacgional sobre la
educacion realizada el afio pasado (1989), la presenta-
cion del programa para la modernizacion educativa
(1989-1994) y su puesta en marcha a través de la
prueba operativa en el ciclo escolar 1990-1991, se han
estado manifestando un conjunto de criticas y pro-
puestas quereclaman la transformacion de los curricula
universitarios. Sin embargo, parece fundamental acla-
rarnos: jquiénes estan interesados en la transforma-
cion de los curricula universitarios?, jcuales son los
sujetos sociales que tienen propuestas especificas para
tal transformacion curricular?, scudl es la posicion de
los universitarios de las universidades piiblicas en
relacion a los cambios curriculares que se requieren y
se reclaman?, ¢nos hemos asumido, los universita-
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rios die las universidades publicas, como Sujetos
socialesdeladeterminacio {
ncurricularenla
tura actual? : sy
Aportar.algunos elementos enrelacion a las interro-
gantes anteriores se convierte ep o] proposito central de

este trabajoy en eri ;
fos. JO Y en materia de los dos apartados siguien-

°La posicién del Estado ante la necesidad de
tran_sfm"maciones en los curricula universitarios
En términos generales, algunos de los aspectos impor:
tantes que caracterizan la posicion del Estado frente g
los cambios universitarios son:

-Se opserva una politica de continuidad en
relacion a los periodos sexenales de gobiernos
anteriores en cuanto a la necesidad de vincular
a la universidad con el aparato productivo.

-Se sostiene una severa Critica en cuanto al
despenso del nivel académico en las carreras
universitarias.

-Se concibe la reforma de ]a educacion en el
marco de la modernizacion del pais. Esto es, se
la concibe como modernizacion dela educaci,c‘)n
-Se observa un serio problema en relacién a Ioé
subsidios, en funcion de los cuales el Estado ha
adoptado modernas técnicas de planeacion vy
presupuestacion, como el presupuesto por pro-
gramas y los recién implantados programas de
estimulos a la productividad académica. |
-Se mantiene el énfasis en la necesidad de lograr

u‘r.l aumento sensible en la calidad de la educa-
cién.

. *S]l b1e:g es cierto que la comprension de 1a politica
S aL. hacia Jas universidades requiere de un analisis
acucioso que no se hace aqui, es necesario subrayar
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que ésta se inscribe en el marco general de la politica de
modernizacion del actual régimen. El subsecretario de
Educacion Superior e Investigacion cientifica

"resalté la importancia de que la Universidad
mexicana se conceptualice con la tesis de que
esta ingresando a un mundo distinto, y recogien-
do lo mejor de su pasado se suba al cometa de la
modernidad para lograr una nueva cultura na-
cional que guarde y mejore nuestra identidad".

(Uno mas Uno, 12-11-89).

En todo caso, el asunto pdra los universitarios
seria enfrentar el queé y el como recoger lo mejor de
nuestro pasado, aunque cabria preguntarnos si tene-
mos algunas propuestas también en cuanto a como
subirnos al cometa de la modernidad.

La consulta sobre la educacion, segun lo expresé
el presidente de la Republica, licenciado Carlos Salinas
de Gortari, el dia en que ésta se echo a andar,

"se conducir@ sobre cuatro ejes principales: el
contenido de la educacion; los métodos de la
ensenanza; la revision del sistema educativoy la

participaciéon de la sociedad’”.
(Novedades, 17-1-89).

De alguna manera, los ejes principales de la con-
sulta apuntaron hacialaapertura de procesos de deter-
minacion curricular; por tanto, consideramos, en su
momento, que esta medida gubernamental era impor-
tante por la potencialidad que conllevaba para convo-
car al sector académico y que éste fuera capaz de
asumirse como sujeto social interesado en participar
en los procesos de determinacion curricular. Sin em-
bargo, pareciera que en el plan nacional para la moder-
nizacion de la educacion no es posible reconocer la
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presencia del sector académico universitario como
swjeto social con propuestas especificas.

El Congreso Universitario indudablemente fue un
espacio de posibilidad para la expresion, el analisis y la
discusion de los aspectos nodales que nos preocupan
a los universitarios. Fue una oportunidad inédita para
manifestarnos como Sujetos sociales ante las iniciati-
vasy disposicior_les gubernamentales y antela sociedad
en general y, pese a la dificultad para lograr acuerdos
y a los conflictos que en &l se vivieron, el hecho de
mantener la universidad publica es significativo en e]

contexto actual de una politica neoliberal )
te ue est
debilitando a la esfera publica. : o

°La posiciéon del sector empresarial ante la
n@q':esidad de transformaciones en los curricula
umversi’tarios, y el debate sobre la calidad de la
educacién en las universidades piblicas y privadas.
Dps aspectos son centrales desde nuestro punto de
vista en cuanto ala posicién del sector empresarial ante

la 'necesidad de transformaciones en los curricula
universitarios:

-La vinculaciéon de las universidades con el
aparato productivo;

-la necesidad de reestructurar los curricula
universitarios de acuerdo a los avances de 1a
clencia y la tecnologia.

Lo anterior ha sido visto con buenos 0jos por parte
de algunos universitarios, lo cual puede constatarse en
los parrafos que hemos entresacado de las declaracio-
nes que hiciera en octubre de 1989 el rector de la

Universidad Auténoma de Coahuila, Remigio Valdés
Gamez:
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"Mas del 90 por ciento de los programas de
investigacion que se realizan en las universida-
des del pais no tiene aplicacion directa al sector
productivo, porque no existe vinculacion, entre la
iniciativa privada y las instituciones de educa-
cion superior... La iniciativa privada, explico,
debe participar en forma mds estrecha en los
programas de investigacion, en los cuales en
ocasiones no terminan el proceso ni sus aplica-
ciones debido a la escasez de infraestructura y
recursos economicos... Valdés Gamez aseguré
que la tnica posibilidad de allegarse recursos es
la vinculacion con la industria porque se podria
plantear un método de subsidios para realizar

programas en conjunto...”
(Excelsior, 10-11-89).

En cuanto al debate sobre la calidad de la educa-
cion superior en las universidades publicas y privadas
cabe senalar que se inscribe en la critica que el Estado,
la iniciativa privada e incluso algunas autoridades y
demas sectores universitarios habian estado realizan-
do en los ultimos anos a la universidad publica. Sobre
esta problematica Diaz Barriga senala:

"La politica educativa actual incluso ha denigra-
doalauniversidad ptiblica frente ala privada. Se
han magnificado algunos problemas de la publi-
ca y se han escondido los proyectos sociales de
la privada. Nadie recuerda que las universida-
des privadas en su conjunto no dedican ni el 1%
de sus recursos a la investigacion que se realiza
en el pais. Nadie mira la politica editorial de la
universidad publica ni el niitmero anual de edicio-
nes que estas instituciones realizan. La deser-
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cion, lgs dificultades de empleo han servido para
satanizar a la institucién publica sin analizar el
contexto global donde esiq situacion se presen-

I

ta”,
(Diaz Barriga: 1989: 10-1 1).

SF esta de acuerdo con Diaz Barriga en cuanto a1
magmﬁcacién que se ha hecho de los problemas da )
universidad pablica en detrimento del reconocimi e
de la labor que ésta realiza. A] respecto cabe reco ees
que en la Universidad Naciona] Autonoma de Mre}zo?er
(UNAM) el rector actual, desde que inici6é su gest?‘lco
Mostré un cambio central en e] tono y el sentido d .
argumentacion, como puede observarse en su mie oo
discurso de toma de posesion, en el cual afirmo: e

"La nyestra €S una universidad inmersa, desde
st ongen, en el proceso social de México.’De ah?’
que sus problemas sean de interés nacional |
qug los problemas nacionales se reflejen en lg
Universidad. Pero es injusto que la imagen qu
prevalezca de la Universidad Nacional antg le
sociedad mexicana sea ung de d_eter’ioro da
depresion e inestabilidad politica. -
La Universidad Nacional constituye el proyecto
culltural mas importante que ha logrado nuéstro
pais en este siglo. Nuestra institucion esta enri-
que_ada por la presencia y el trabajo creativo de
uarﬂfos cientos de profesores e invéstigadores ue
§enan el orgullo de muchas de las me 'o?'e
instituciones académicas del mundo. Su labjor e ;
la filosofia, en las artes, en las ciencias socialesn
en la§ humanidades, en las ingenierias y en las’
clenclas exactas y naturales, es frecuente
rc?petidamente reconocida con premios Y distiny—
cones que halagarian a lo mejor del intelecto
mundial. No exagero al decir que la comimid.ad
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academica de nuestra Universidad, como una
parte muy importante del total del pais, conforma
uno de los sectores sociales que mas han honra-
do y prestigiado el nombre de México en el ambito

internacional”.
(Gaceta UNAM, 5-1-89; 5).

Mas alla del tono de sobrevalorizacion del discurso
es evidente el cambio en cuanto al atague que los
universitarios habiamos venido sufriendo por parte de
la administracion del doctor Rivero Serrano y, funda-
mentalmente durante la del doctor Jorge Carpizo.

El hecho de revalorizar la labor de las universida-
des publicas en el pais nos parece fundamental en el
momento actual, lo cual no significa que con ello se
caiga en una actitud de autocomplacencia, sino mas
bien, en una actitud critica que permita un analisis mas
amplioy complejo que el que hasta ahora habia privado.
En este sentido, la politica del actual rector se ha
manifestado congruente, hasta el momento, con el
citado discurso de toma de posesion.

oL arupturd del silencio de los universitarios de
las universidades pablicas ante la situacion econé-
mica, el ataque a la esfera de la vida piblica, v la
importancia del Congreso Universitario. En los alti-
mos afos uno de los aspectos mas preocupantes fue el
silencio de las universidades publicas en relacion al
ataque que en su contra se habia venido realizando, y
a su incapacidad para asumirse como sujeto social en
el proceso de determinacion que se esta generando. Al
respecto Diaz Barriga senala: '

"Mientras la politica educativa neoliberal busca
gue la educacion se articule al aparato producti-
vo (sin analizar las contradicciones que subyacen
en éste) existe una ausencia para COnstruir en
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Jorma colectiva una reflexion alternativa sobre la
Universidad”. (1988; 10)

Envarios foros se ha hablado de Iy auscnciade un
proyecto politico social amplio que sutenten las univer-
sidades publicas en las Circunstancias presentes. Se-
guramente €ste es uno de los aspectos centrales que
han estado determinando el silencio o la uusencia a la
que nos hemos referido. Sin embargo, como Io hemos
esbozado en la primera parte de este trabajo, esta
problematica se observa a nivel mundial, y es Via’ble el
rescate de procesos sociales significativos, que actual-
mente se estan dando, para perfilar la vinculacion de
las transformaciones curriculares de acuerdo a deter-
minada direccionalidad social que recupere los valores
y los aportes basicos de la universidad publica en
nuestro pais y sea capaz de construir nuevos.

‘ Estoes, consideramos que es fundamental que los
umvers}tarios N10S asumamos como sujetos de la deter-
minacion curricular en el momento actual ¥y no que nos
conformemos con ser sélo sujetos sociales del desarro-
llo curricular, o, en el mejor de los casos, sujetos del
proceso de estructuracion formal del curriculum.

Podemos afirmar que este silencio se ha empezado
aromper con el inicio de la defensa de la universidad
publica en nuestro pais. -

Encuantoal proceso de determinacién curricular
este silencio se empezé a romper en las conferencias'

tematficas que precedieron a la realizacion del Congre-
So. Sanchez Vazquez

"subrayé que la Universidad tiene que elevar la
calidad de su docencia, al Jacilitar los recursos y
las condiciones para ello, eliminando la rigidez
de sus planes de estudio, sustituir el énfasis en

%o Jormativo, e instaurar lo creativo y el enfoque
interdisciplinario”.
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{Cuadernos del Congreso Universitario, 12: 12).

Rolando Cordera afirmé:
"Lo que se requiere es conocimiento bdsico que
habilite a la sociedad para responder con pron-
titud a las exigencias de flexibilidad y capacidad
de adaptacion compleja que hoy acompanan al
cambio técnico".
(Cuadernos del Congreso Universitario, 12: 13).

En cuanto a los logros del congreso podria sena-
larse que se reafirmaron cuestiones importantes como
lo es la formacion critica; sin embargo, consideramos
que es necesario un esfuerzo mayor para constituirnos
realmente como sujetos de ladeterminacion curricular.

eLa necesidad de asuimirnos como sujetos de la
determinacién curricular en la coyuntura actual.
Estamos concientes de la dificultad ala que nos acaba-
mos de referir {(en cuanto a la ausencia de un proyecto
social amplio con el cual se identifiquen amplios secto-
res de nuestras universidades publicas y que paute y
oriente la vinculacion curriculum-sociedad); sin em-
bargo, es fundamental intentar el esbozo de propuestas
que tiendan a marcar la direccionalidad de tal relacion
curriculum-sociedad desde la perspectiva de las uni-
versidades publicas, y no que éstas asuman las pautas
dominantes que hoy se aprecian en el contexto social
amplio.

En cierto sentido, pensamos que en este momento
esimportante en términos de practica social superar un
momento eminentemente criticoy arribar a uno critico-
propositivo, lo cual implica, en términos de Giroux
(1988}, el pensarnos no sélo como intelectuales criti-
cos, sino como intelectuales transformadores. Sabe-
mos que ésta no es una tarea facil, pero estamos de
acuerdo con Diaz Barriga cuando sostiene:
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”Negesitamos en forma colectiva enfrentar una
crisis econémica, politica y social que nos
desestructura; es solo en la revision colectiva de
esta situacién que podremos revisar la crisis
educativa que enfrentamos crisis que es conse-
'cuencia‘(y no causa) de las otras. Frente a la
innovaciéon curricular (educacién-empleo) necesi-
tamos construir alternativas, necesitamos revi-
sar los aciertos y los errores de las diferentes
propuestas populares, sociales y nacionales por
las que ha transitado la universidad mexicana

Necesitamos construir una experiencia universi:

tar?a que siga respondiendo a nuestra condicion
latinoamericana”. (1988; 11).

oCampos de conformacion estructural curricu-
1a1:: elemeintos propositivos generales para una re-
on.enta?ion curricular desde la perspectiva de las
untVersxidades piiblicas. Es precisamente en la linea
Qe-asumlr la necesidad de construir alternativas colec-
tivas que respondan a nuestra condicion latinoamgri—
cana y. en su contexto, a nuestra condicion de univer-
81da.d publica, que exponemos las siguientes ideas para
su discusiony debate, las cuales pretenden constituir-
Se como un aporte para hacer propuestas‘sigriiﬁcativas
que articulen los intereses de los universitarios con los
dg los ‘c}emés sectores sociales en el proceso de deter-
minaciéon curricular que se esta generando. Esto es
pretenden ser un aporte que nos permita, junto cor;
’Ztsros yen el contexto de su analisis publico ,y colectivo,
Cutrlrrflgarlljrs como sujetos sociales de lg determinacion

. En est;%'lineaj estamos pensando en *campos'de‘
nformacion estructural curricular tentativos que

orienten el proceso de transformacion curricular en
nuestras universidades publicas.
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"Por campo de conformacion estructural curricu-
lar (CCEC), se entiende a un agruparniento de
elementos curriculares gue pretenden propiciar
determinado tipo de formacién en los alum-

"

nos".
(De Alba: 1_990: 143)

En el centro de la nocion CCEC, nos encontramos
con la problematica del concepto de formacion. Al
respecto, comoya 1o sefialamos, en Mexico se desarro-
116 en los inicios de la década de los ochenta una
polémica que atendio6 a lo fundamental o esencialdela
formacion universitaria (Diaz Barriga: 1982; Follari:
1982), enelsenode la cual se sostuvoquela formacién
te6rica era la que caracterizaa la formacion universi-
taria. En el momento actual se esta empezando a
retrabajar esta problematica de la formacioén. Conside-
ro que la veta epistemologica y tedrica mas rica para
esta tarea es, por un lado, el pensamiento alemar,
especificamente en la linea de Kant, Hegel, Husserl,
Marx y Habermas Yy, poT otro lado, autores comio
Gramsci??, Williams y Zemelman. En términos genera-
les, autores que trabajan la teoria del sujeto. ‘

22 [ g nocidn de educacion en Gramscies fundaomental, porque implicauna
relacion compleja de interrelacion y nutud ufectacion enire sujetos,
sectores sociales e incluso naciones. EL concepio gramnsciano sapera al
concepto durkheimniaho de educacién, si bien es cterto no desarrolla
suficientemente el aspecto de la relacion entre individuo en siy para si
que viene a ser la claye para poder pensar el problema de la formacion
desde unaperspectiva hegeliana. "Esta relacidn{pedagdgicao educative)
se da en toda la sociedad en su totalidad y en cada individuo respecto a
los demds, entre castas intelectuales y no intelectuales, entre gobernantes
y gobernados, entre élites y secuaces, entre dirigentes y dirigidos, entre
vanguardias ¥ cuerpos de ejército. Toda relacién de 'hegemonia’ ¢s
necesariamente un rapport pedagdgicoy se verifica no solo en el interior
de una nacién, entre las diferentes fuerzas que la componen, sino en todo
el campo internacional y mundial, enfre conjuntos de civilizaciones
nacionales y continentales "(Gramsci: 1929-1932; 40).
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Observamos una potencialidad central en el pen-
samiento de Hegel en la medida en que, principalmente
en la Fenomenologia del espiritu (1807) desarrolla la
relacion entre individuo, autoconciencia y realidad, a
través del complejo transito entre una conciencia en si
y una conciencia para si, que implica la_formacién del
sujeto en términos de incorporar en la subjetividad (en
el espiritu) la complejidad histérico-social de la cual se
es parte y producto.

"Se ha superado, en efecto, la determinacion de
lo que es para si o de la autoconciencia negativa,
en que la razén aparecia; esa autoconciencia se
enconiraba con una realidad que seria lo negati-
vo de ella misma y a través de cuya superacion
y solo asi realizaria su fin. Pero, por cuanto que
finy ser en si han resultado ser lo mismo que el
ser paraotro y la realidad encontrada, la verdad
no se separa de la certeza, dando lo mismo que
el fin puesto que se tome por la verdad y la
realidad por la certeza: sino que laesencia y el fin
es en y para st mismo la certeza de la misma
realidad (Realitéit) inmediata, la compenetracion
del en si y el para si, de lo universal y lo
individualidad; el obrar es en élmismo su verdad.
ysurealidad, y la presentaciénola proclamuacion
de la individualidad es para este obrar fineny
para si mismo”.
(Hegel: 1807: 231).

Estamos concientes de la complejidad que enfren-
tamos cuando intentamos conceptualizar el proceso
de formacion, y si bien partimos de sumir la riqueza
potencial que se observa en Hegel y en los autores
| senalados para lograr una amplia, compleja y rigurosa

conceptualizacién, consideramos que en este momento
€simportante avanzar, tanto en la linea de esta concep

106

Las perspectivas

tualizacion (amplia, compleja y abierta) como en la de
precisiones conceptuales que, 4 la vez que recuperen el
camino andado en términos de complejidad y amplitud,
permitan ciertos niveles de cierre inicial®®, y es precisa-
mente en este sentido en el que puede comprenderse la
propuesta que hacemos. _

Los campos de conformacion estructural curricular
que se proponen pretenden atender, tanto la problema-
tica social amplia en la que nos encontramos actual-
mente como a las caracteristicas basicas de una forma-
cion universitaria. Caracteristicas basicas en las cua-
les, desde nuestro punto de vista, podemos encontrar
el potencial de mayor riqueza en cuanto a realizar
aportes significativos dirigidas a la solucion de los
graves problemas que hoy se viven en el ambito nacio-
nal v en el internacional.

*CCEC epistemologico-teérico. Es necesario en
este momento recuperar la discusion sobre el caracter
de los curricula universitarios sostenida a principios de
esta decada en México, en la cual se oponian una
formacion vinculada a las necesidades del aparato
productivo a una formacion teorica (Follari: 1982; Diaz
Barriga: 1982).

En aquel momento se sostenia que la formnacion
tedrica era consustancial a la universidad. Si bien se
esta de acuerdo con esta posicion, se considera que hoy
en dia es fundamental diferenciar una formacion epis-
temologica de una tedrica. Para tal propoésito, nos
basaremos en los aportes de Zemelman sobre este
topico.

% Cuando hablo de cierre inicial, me estoy refiriendo a un momento de
cierre conceptual enel contextode undiscurso mas bien de apertura, como
es el que se realiza en este trabajo. Estoy manejando las nociones cierre

-y apertura de acuerdo a Zemelman (1987a: 1987h).
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“El desplazamiento de g problematica de |
totalidad del plano Optico al epistemologico e u?—l
vale a la cuestion basicq de convertir el qué
pensar enel como pensar sopre larealidad E?sto
P lantea cuestionamien-tos como los siguiénteS‘
gla capacidad de conocer es equivalente a ld
capacidad de romper con’ |og limites teéricos
dados?; jla capacidad de romper equivale a una
mayor ‘autonomia de la razsn, como capacidad
de apertufa Y reactuacion consciente?: slq con-
ciencia tedrica se confunde con esta .c’ordllcienc.ia>
de apertura y de ubicacion histérica? Se puede
responder afirmativamente siempre q-ue la};_eoria
como adecuacion a lo real se conciba subordina-
da a una exigencia de broblematizacion gue no
ha estado presente en la razsn tedrica; por el
contrario, ha tendido la razén tedrica a er,Lc}eraf—
se en estructuras cristalizadas, en vez de obje-
tivarse con base en sy propia capacidad critl'Jca
de problematizacion (i yenriquecer por consiquien-
te, el campo de la experiencia ydelos horizgontes
sociohistoricos en que se desenvuelve la activi-
dad de pensar)”. (1987a: 47).

De acuerdo a lo anterior,
acuerdo en la importancia de y
ca, cox;sider§m0§ que e los curricula universitarios
se tiene quUe Ir mas alla de ésta; es decir. 4] analisis dé
la estructl}}‘aCIOH categorial que da origén O permite la
construccion teodrica. Por 1o tanto, pensamos
fundamental conceptualizar de acuerdo a sus qut? o
laridades ala formacion Cpistemoldgicay ala fi - ICU
teorica para poder distinguirlas, Y ormacion

Si bien estamos de
na formacion teéri-

“De esta distincion concluimos que hay que dar
preeminencia alaléogica de construccion y uso de
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categorias por sobre el manejo de conceptos
tedricos en sentido estricto”.
{Zemelman: 1987a: 33).

Algunos aspectos centrales que hoy en dia nos
obligan a este tipo de diferenciacion son los siguientes:

a) La grave crisis ambiental que hoy se vive se
sustenta en gran medida en la nocion, dominan-
te en el mundo moderno, de conocimiento, de
ciencia. En esta nocion se sostiene la importan-
cia del dominio y el control de la naturaleza. Se
ha podido constatar que esta postura frente a la
naturaleza ha coadyuvado a su destruccion.
Cuando se habla de la incorporacion de la
educacion ambiental en los curricula educati-
vos y se senala que esta incorporacion ha de ser
estructural y no a través del aniadido de mate-
rias, se esta aludiendo de manera central, entre
otras cuestiones, a la necesidad de transformar
los curricula en sustentos epistemologicos. Esto
es, se requiere una transformacion no soélo en
cuanto a los conocimientos (teorias) que confor-
man los curricula, sino en cuanto a la forma de
concebir el problema del conocimiento, a la
postura frente al conocimiento.

b) El problema del poder, el cual ha sido objeto
de multiples analisis en los ultimos lustros,
exige el analisis no sélo de los contenidos teodri-
cos, sino de lalogica del poder. Esto es, de como
se piensan y se estructuran los conocimientos
(tedricos) en funcion de determinadas exigen-
cias del poder. Es fundamental en el momento
actual de crisis enfrentar el problema del poder,
analizar su logica, para ser capaces de idear
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imponiendo nuevas formas en los estilos de producir y,
por tanto, en las exigencias de capacitacion que se
formulan desde el aparato productivo. _

Los avances acelerados de la ciencia y la tecnolo-

gia repercuten en las transformaciones también acele-
radas en las formas de produccion, de tal manera que
puede pensarse en algunas ocasiones en una vida
promedio de una planta productiva de cinco a diez
anos. Esto esta exigiendo una formacion o capacitacion
(dependiendo del caso) basica, soporte de especializa-
ciones cambiantes, en lapsos cortos, y no solo especia-
lizada, comovenia sucediendo, ya que aun el obrero que
se dedique a las actividades mas sencillas, en este
nuevo esquema, tendra que aprender aspectos basicos
sobre el funcionamiento de las maquinas, sobre el
proceso en su conjunto.

Esta tendencia en materia de educacion superior
significa volver a una educacion basica, esto es: teéri-
ca. Sin embargo, el volver a una educacion basica no
significa necesariamente atender al caracter y las
implicaciones sociales de una determinada practica
profesional y al fundamento social de las teorias que la
sustentan.

Por lo anterior, pensamos que es central en este
momento pensar en un CCEC que permita la compren-
sion del papel social que juegan las profesiones y del
fundamento social de las disciplinas que las sustentan.
Una fdrmacién que permita el desarrollo de sujetos
sociales capaces de comprenderse como producto y
parte de la realidad historico-social en la que viven y se
desarrollan, capaces de comprender la complejidad de
su propia cultura en la interrelacion con las demas
culturas en el mundo moderno. _

En México, por ejemplo, tendriamos que pensar en
incorporar elementos critico-sociales que nos permitie-
ran, desde el curriculum universitario, comprender la
lucha existente entre los diferentes proyectos cultura-
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reestructurando de manera permanente; esto es, pen-
samos

"en un curriculurmn que tenga estructuralmente un
espacio abierto que permita tal incorporacion de

manera agil y significativa”.
(De Alba: 1990; 146).

Agil en el sentido de incorporar, a través de los
mecanismos que se consideren mas idoneos, los avan-
ces que se producen de manera acelerada hoy en dia en
los campos de conocimiento que sustentan y confor-
man el contenido de un curriculum.

Significativa en la medida en que de acuerdo ala
formacion propiciada por los CCEC epistemologico-
teorico y critico-social, los contenidos nuevos podran
incorporarse de manera significativa y no aislada y

desarticulada.

*CCEC de incorporacion de elementcs centra-
les de las practicas profesionales. En relacion a este
CCEC cabe senalar inicialmente que modelos curri-
culares como el de la UAM-Xochimilco se centraron en
el analisis de la practica profesional (Guevara Niebla:
1976). La polémica en torno al caracter de la practica
profesional y a las posibilidades de determinarla des-
de el espacio curricular se generé a partir de esta
propuesta de la UAM-Xochimilco.

En el contexto de tal polémica consideramos,
tanto que la practica profesional se define en el mercaco

detrabajo, como que es importante que en la estructura
curricular se cuente con un espacio que recupere los
aspectos delas practicas profesionales, principalmente
de las emergentes, ya que este tipo de formacion implica
una vinculacién significativa del estudiante con las
posibles practicas que va a desarrollar cuando concliu-
ya su carrera universitaria.
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En esta linea, queremos senalar los siguientes
aspectos: -

a) Es importante conceptualizar la practica de
tal manera que se recupere en surelaciéon con la
teoria, en la medida en que la teoria potencia a
la practica. '

b) Es importante recuperar en los curricula
universitarios los aspectos de direccionalidad
de la practica profesional que apunten a la
conformacion de un proyecto politico-social
amplio y viable para el siglo XXI, concibiendo la
practica profesional no de manera aislada, sino
como practica social, esto es, en su vinculacion
con los procesos sociales mas significativos que
actualmente se estan desarrollando en ese sen-
tido, como lo son el movimiento de democratiza-
cion de los paises siocialistas, los movimientos
de liberacion nacional, la atencion que se esta
otorgando al medio ambiente, la lucha de las
minorias étnicas en distintos paises del mundo,
las luchas de las mujeres y el incipiente pero
importantisimo desarme nuclear (entre los mas
importantes).

Los aspectos generales enunciados se constitu-
yen en el marco en el cual pueden incorporarse elenici-
tos curriculares particulares de las practicas profesio-
nales. Para lo cual se requiere también de un espacio
curricular abierto que, a la vez que permita esta incor-
poracion, pueda funcionar como espacio curricular de
educacion permanente.

Para quienes cursan una carrera, esta CCEC
podria manejarse a través de conjuntos articulados de
elementos curriculares optativos (asignaturas optativas,
por ejemplo) que permitan cierto grado de especializa-
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mostirado Henry Giroux y Peter McLaren, ya que con
ella se posibilita la discusion de educadores que vivimos
en paises tan distintos como Meéxico y los Estados
Unidos. Esta discusion se antoja importante, principal-
mente paralas proximas décadas, ya que es necesario en-
contrary analizar nuestros vinculos en materia de educa-
cibn y empezar a pensar en la problematica educativa a
nivel mundial, desde una perspectiva amplia que dé cabi-

“da tanto a la diversidad como al analisis de las relaciones

estructurales de dominacion, asicomo para que, a partir
de tal analisis, podamos construir, en términos de Giroux
y McLaren, un pedagogia del contacto cultural y ia
posibilidad, que tienda a una superacion social ampliade
los graves problemas que hoy vivimos en todo el mundo
debido a la interdependencia que en €l existe pese a
nuestras aparentes, reales y complejas diferencias.
La segunda se refiere al motivo por €l cual hemos
establecido comunicacion con estos autores. Debido a
mis intereses académicos intento leer, tal como lo hacen
otros estudiosos, 1o que se produce en el campo del
curriculum. De estas lecturas se destacan los autores
ingleses y norteamericanos de tendencia critica o empi-
rico-analitica, por quienes nos hemos interesado en un
primer momento {década de los setentas y primer lustro
de la de los ochentas) fundamentalmente para descodi-
ficar criticamente sus discursos vy, en los ultimos afnios,
por aportes que empezaimos a encontrar en quienes
trabajan desde una perspectiva critica. Sin embargo, en
estas lecturas observé dos cuestiones en la posicion de
estos autores del Primer Mundo-en relacion al llamado
Tercer Mundo: "

-En la inmensa mayoria de los casos, para los
autores del Primer Mundo el Tercer Mundo esta
ausente. _ _ ‘

-En Ia rara ocasion que se hace alguna alusién
al Tercer Mundo es en términos de verlo como
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sPor qué hablar de coincidencias. La nueva
sociologia de la educacion, la denominada en algun
momento tendencia reconceptualista, y la pedagogia
critica y radical s6lo se han empezado a conocer de
manera decidida en México en los ultimos anos. Esto,
debido a multiples factores, de entre los cuales se
destacaladificultad que hemos tenido para obtener con
celeridad la produccion que se hace en otros paises.
Entre otras razones, por la crisis econoémica, que ha
afectado el flujo editorial hacia México, asi como el
prolongado tiempo que transcurre entre la aparicion de
la primera edicidn en inglés y la version en espariol.
Ennuestros primeros contactos con estos autores
encontramos con sorpresa que si bien algunos de sus
planteamientos eran novedosos para nosotros, lo que
prevalecia en ellos eran ciertas coincidencias centrales.
Asi nuestro interés inicial se centrdé en indagar el
porqué de tales coincidencias y la clarificacion de las
mismas. en el momento actual las cosas empiezan a
cambiar, en la medida en que hemos empezado a
profundizar nuestro conocimiento, especificamente
sobre el pensamiento de Giroux y McLaren. Considero
que si esta tendencia continua desarrollandose es
previsible un impacto mas directo de las ideas de estos

autores en nuestro propio pensarmiento. .

2 Esta situacion de alguna manera ha empezado a ser reconocida en

paises como Argentina. A ella hace alusion una parte del prélogo que

Graciela Maria Carborne hace a la reciente edicion argentina de un

volumende Gimeno Sacristan (1986): las "condiciones obstructoras para
la produccion y difusién de ideas no impidieron, sin embargo, que los
representantes de los enfoques criticos persistieran tenazmente en su
desarrollo. Si bien en forma discontinua y con escasas oportunidades de
difusion en nuestro pais, otras naciones latinoamericanas contaron con
genuinos representantes de un pensamiento critico: Diaz Barriga y De
Alba en México, Saviani y Lillarneo en Brasil, entre otros, testimoniaron

la vigencia de este pensamiento”.
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Por eso se lleva mal con la historia de los hom-bres,
por lo mucho que cambia. Y porque en la histo-ria
de los hombres cada acto de destruccion encuen-
tra su respuesta, tarde o temprano, en un acto de

creacion’. (1971: 470)%5.

El interés emancipatorio en uno de los puntos
coincidentes mas significativos que encontramaos entre
el pensamiento critico que se ha desarrollado en México
yla pedagogiaradical de Girouxy McLaren. Este interés
emancipatorio ha estado presente en todo el proceso de
conformacion del discurso critico en México, desde su
génesis hasta el momento actual. Se vincula de manera

prioritaria con dos cuestiones:

-La franca oposicion a la imposicion de modelos
y formas de pensamiento en el terreno de la
educacion; en este sentido, a la imposicion
hegemonica e imperialista?.

-El interés por construir un pensamiento edu-
cativo latinoamericano®.

% Es inevitable sefialar que ésta es una obra obligada para todo aquel que
quiera acercarse a América Latina. La cita que se presenta corresponde
al epilogo realizado por el autor en 1978, intitulado "Siete afios después™.
La edicion consultada fue la 29 (1980), debido al sistema de citas y al de
organizacidn de la bibliografia que se trabaja en este volumen, se
consignasiempre laprimeraediciénal inicio de lareferenciayenel lugar
correspondiente se indica el ario del volumen consultado.

7 Un trabajo central en este linea es Imperialismo y educacion en
América Latina (1980) de Adriana Puiggros. :

B En esta linea es significativa la dedicatoria que Diaz Barriga (1984)
hace de su Diddctica y curriculum: "A todos aquellos que luchan por
construir un pensamiento pedagdgico latinoamericaro, desde el cual se
explique nuestro acontecer educativo. A quienes nos han antecedido en
este pensamiento. A los que trabajan por el mafiana de Amnérica Latinay
gue buscan en una realidad diferente, una pedagogia nuestra”.
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Barco, Guillermo Garcia, y Vasconi, entre otros; se
estudiaron los nuevos aportes en el terreno de la edu-
cacion provenientes de Europa principalmente; se cri-
tico arduamente el pensamiento norteamericano de
corte tecnologista (que era el inico pensamiento norte-
americano que conociamos enaquella época, década de
los setentas), y fundamentalmente se generé una im-
portante tendencia en el campo de la formacion docente
gue, aun hoy en dia, esta permeando a nuestras insti-
tuciones universitarias. En la génesis de tal tendencia
fueron basicos los aportes de Maria Esther Aguirre
Lora, Teresa Wuest Silva, Martiniano Arredondo, Martha
Uribe, Rafael Santoyo, Graciela Pérez Rivera y Angel
Diaz Barriga?®. Cabe senalar que esta experiencia tam-
bién ha sido objeto de fuertes criticas y autocriticas.

°El proyecto UAM-Xochimilco. El proyecto de la
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), Unidad
Xochimilco, fue uno de los proyectos innovadores mas
importantes que se desarrollaron en México en la
década de los setentas. Se destaca por haber realizado
una conceptualizacion especifica sobre lo curricular
(Guevara Niebla: 1976). :

Dicho proyecto, con base en un sistema de ense-
nanza modular, elaboro el curriculum de cada una de
las profesiones en funcién de objetos de transforma-
cion®®, El propésito era vincular el ejercicio profesional
con las necesidades sociales de las grandes mayorias y
con el desarrollo del pais. : ' '

¥ Uno de los primeros documentos que se produjeron en la busqueda de
un marco conceptual para comprender la complejidad de la docencia fue
el de Notas para un Modelo de docencia (Arredondo: 1979).

% La nocidn de objetivos de transformacion ha sufrido constantes
precisiones y redifiniciones. A grandes rasgos se reflere a un objeto de la
realidad que se pretende transformar a través de lu préctica profesional.
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. *Los aportes dela UAM-Azcapozales. La Univer-
sidad Metropolitana (UAM), Unidad Azcapozalco, se
destacd por su trabajo de corte critico y propositivo ’ En
la- UAM-Azcapozaleo se llevd a cabo {m importa'mte
ev.ento sobre alternativas universitarias (1979) al cual
asistieron destacados educadores latinoamericanos
a.lgunos europeos. En el campo del curriculum tuvg
singular relevancia el trabajo que se realizd6 sobre
planes de estudio (Follari-Berruezo: 1981), asi como
algunos de Ios trabajos posteriores de Follari sobre 1os

aspgctos ideologicos de la interdisciplinariedad y el
curriculum como practica social.

¢Los aportes de Ia ENEP-Iztacala. La ENEP-
Iztacala fue otro de los centros en los que se empezo a
desarrollar un discurso contestatario a la tecnologia
educativa; su producciéon mas significativa se encuen-
tra en un volumen colectivo sobre aportes en el campo
de ladidactica de la educacién superior (Furlan: 197 g}

*Los aportes de la ENEP-Zaragoza. En la ENEP-
Zaragoza también se empezo a desarrollar un discurso
contestatario a la tecnologia educativa. La ENEP-Zara-
goza se caracterizd por el trabajo conjunto entre profe-
sores, estudiantes, autoridades y asesores pedagogi-
cos. Se destaco porlos estudios en materia de reestruc-
turacion y evaluacion curricular,

*Lainvestigacién en el Colegio de Ped i
Ia UNAI\,‘E, La investigacion realizfda en el caﬁzgj g:
Pedagogia dela UNAM sellevé a cabo principalmente en
el .Campo de la didactica {Azucena Rodriguez), del
psicoanalisis (Mirtha Bicceci) y de la sociologia ée la
educacion {Adriana Puiggros).

*El Autogobierno de Arquitectura de la UNAM.
La experiencia del autogobierno en la UNAM ha sido
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muy importante en la medida en que se ha vinculado
con proyectos populares. Hoy en dia, como los demas
proyectos educativos y especificamente curriculares, el
autogobierno enfrenta severas criticas y autocriticas.

eBreve acotacion sobre la crisis de los proyec-
tos alternativos, radicales y criticos en México.
Como habra podido advertirse hasta este momento, los
proyectos alternativos, radicales y criticos en México,
especificamente en el campo de la educacion superior,
pero no solo en €l, se encuentran en un momento de
critica y autocritica.

Este es un aspecto que requiere de un analisis
acucioso v particular al que no me referiré en este
momento. Al respecto solo deseo senalar que en este
proceso de cesgaste, de critica y de autocritica estan
influyendo dc¢ manera determinante dos cuestiones
centrales: la crisis econdémica que cada vez se agudiza
mas en el pais y la crisis de los paradigmas marxistas
ortodoxos y dogmaticos que guiaron muchas de las
experiencias criticas y radicales en las dos ultimas
décadas (setentas y ochentas).

La crisis econoémica ha favorecido el surgimiento
de un discurso de corte neoliberal, cada vez con mayo-
res tintes de neoconservadurismo, en el cual se ataca
severamente a la universidad puablica. El analisis de
este discurso y el sefialamiento de la necesidad de un
nuevo discurso educativo que responda a los intereses
de los sectores progresistas de la sociedad ha empezado
a trabajarse por Angel Diaz Barriga y por mi misma,
entre otros. Considerc que el analisis critico del discur-
so neoliberal-neoconservador y la importancia de la
escuela como institucion publica son algunos de los
puntos de mayor potencialidad en el pensarmiento de
Giroux y de McLaren, en cuanto a llegar a tener una
fuerte influencia en el pensamiento de los educadores
mexicanos y latinoamericanos en general.
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En cuanto a la crisis de los paradigmas marxist
ortodoxos y dogmaticos, es un asunto que se .vive ena?
mundg €ngeneral y que pareciera que hoy en dia cob .
vigencia con la crisis misma de Jos paises socialist "
Up punto neuralgico en esto es que hoy en dig 1a .
discursos criticos son vistos en general con cie '(1?8
desconfianza: considero que esto se ubica en ur N
problematica mas amplia que se encuentra en e] cona
texto mundial v afecta al peénsamiento educativo ni
campo del curriculum. Me refiero a Ig Situacion lin}iifL
que vive hoy la humanidad (signada por la amenaze
nuclear y la gravedad del problema ambienta)) la
ausencia de utopias sociales ambiciosas que promeBicafl1
lg resolucion de los graves problemas que hoy vivimos
Sin embargo, como lo anote, esta situacion requiere dé

un anal}sis acucioso; éstos son sé6lo dos aspectos que
he querido destacar-. '

°F‘u‘ae:ntt‘:s tedricas comunes. En este punto mij
pretension es sefialar s6lo algunas de las fuentes
teoricas comunes mas significativas, de ninguna ma-
nera pretendo realizar una €Xposicion exhaustiva.

En un primer momento, estudiamos en México a
los teoricos de 1a reproduccion: Bourdieu, Althusser
Baudelot y Establet, y Bowles y Gintis.Es’tos apo'rtesz
nos fueron muy utiles en la medida en que nos ayuda-
Ton a comprender que la educacién Se vincula de
mangra Inextricable con los proyectos politico-sociales
amplios que se desarrollan en la sociedad global; sin
embargo, este pensamiento empieza a ser objetz) de
cggstionamiento en México; esto, vinculado con la.
critica a los paradigmas marxistas ortodoxos y a la
lect.u‘ra critica de autores marxistas Y neomarxistas
.Qt‘u.zas el trabajo mas representativo en cuanto e;
cr1t1ca§ especificas a teoricos de la reproduccion sea el
de Adriana Puiggros (1980-1981). En la conformacion
de un pensamiento critico hemos encontrado, entre las
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mas significativas, las siguientes coincidencias en cuan-
to a fuentes teoricas.

°El pensamiento de Freire. Como lo ha dicho
Guevara Niebla*!, Freire es el mas grande educador que
ha tenido América Latina en los ultimos tiempos. Su
pensamiento es bien conocido en México y, desde
luego, ha sido uno de los pilares en la conformacion de
un pensamiento critico. En los ultimos anos, en el
ambiente mas de corte académico, Freire ha dejado de
ocupar un lugar central. Cabria preguntarnos si esto se
debe a la crisis aludida de los proyectos alternativos y
criticos; sin embargo, éste es un asunto que no se ha
analizado®.

¢El pensamiento de Gramsci. Gramsci ha sido
uno de los autores que mas han contribuido en la
conformacion de un pensamiento de corte critico para
comprender la problematica educativa en México y en
otros paises de Ameérica Latina. Su pensamiento ha sido
fundamental para superar una vision de corte
economicista-determinista.

eEscuela de Frankfort. Los autores de la Escuela
de Frankfort han sido también pilares importantes en
la conformacion de un pensamiento critico en México,
principalmente Adormo, en un primer momento, y
Habermas, posteriormente33.

3 Charla informal con Guevara Niebla,'mazjzo 1989.

32 Edgar Gonzalez Gaudiano y yo misma nos hemos dado a la tarea de
iniciar una reflexion sobre este tépico.

7 fn México quienes empezaron a trabajar de manera decidida a estos
autores fueron Puiggrds, Follari y Hoyos Medina; posteriormente han
sido trabajados por, entre otros, Diaz Barrigay por mi misma.
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*El pensamientc de Raymond Williamsg E
Raymond Williams lo que se apunta en el pensami‘entn
de Gramsci, en cuanto a conformacion cultural y pa (i
delaculturaenlavida social, adquiere un sorprend(-?e
te desarrollo. El pensamiento de Williams ha empezacli1 —
a ser conocido en el campo de la educacién hacg
glgunos €Scasos anos, aunque se pueden encontrar
interesantes coincidencias. De ellas lo que mas me h;
so?prendido €S en cuanto al manejo de la nocién de
practica profesional que se desarrclls en la UAM-
Xoch%milco (Guevara Niebla: 1976); en algan momento
Hegge a pensar que existia una influencia directa de
Williams; sin embargo, se trata mas de una coinciden-

cia de pensamientos afin i
: €s, que de una influenci
directa®*. e

. *Lecturacriticade autores postmodenﬁstéis. Enlos
ultimos arios hemos iniciado el analisis de alguno;
autores postmodernos y. de alguna manera, los hemos
empezado a incorporar, de manera critica, en nues-
tros propio pensamiento. '

. *Los aportes del psicoanalisis y la psicologia
social. Ha estado en el centro de nuestras preocupacio-
nes articular una critica social amplia con una critica
que se centre en las intervencién humana, en el sujeto
entodos sus aspectos y dimensiones. Enrelacion a estel

breocupacion hemos encontrado aportes significativos’

en la' lectura misma de Freud y de algunos otros
Qrommentes psicoanalistas como Lacan. Los aportes
dela psicologia de gruposyla psicologia social también
hgn §1do fundamentales, destacan autores como Pichon
Riviere, Bauleo y De Brassi, entre otros.

34 7 ;

Wgz‘/berto Guevara Niebla me coments de su pldtica con Raymond
i lzam?“ sobre este asunto, dado que él mismo advirtis estacoincidencia.

Charla informal con Guevara Niebla, marzo 1989
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¢*Laimportanciade una critica desconstructiva.
Uno de los autores que mas nos han impactado en este
sentido es Derrida. Sin embargo, en este aspecto esta-
mos de acuerdo con McLaren, en el peligro de posicio-
nes como ésta en cuanto a retrotraerse hacia el cédigo
dejando de lado la problematica del compromiso poli-
tico que implica toda practica social, y en este contexto
la practica educativa.

eCriticas e inquietudes similares. Sibien acaba-
mos de senalar algunas fuentes tedricas comunes, es
importante puntualizar algunos de los aspectos en los
que hemos encontrado criticas e inquietudes similares.
Cabe aclarar que de ninguna manera pretendo realizar
un parangon absoluto entre el pensamiento critico
desarrollado en Méxicoy la pedagogiaradical de Giroux-
McLlaren. Mi pretension se cine a senalar algunos
puntos de coincidencia entre ambos pensamientos.

elas criticas a las teorias de Ia reproduccidn.
Puiggros afirma sobre las teorias de la reproduccion, y
refiriéndose especificamente a Althusser, Baudelot y

Establet:

"En la década de 1960, las miradas de los
escasos marxistas se volvieron hacia las nuevas
teorias europeas y muchos de ellos consideraron
enese sentido a Louis Althusser y algunos de sus
discipulos como Christian Baudelot y Roger
Estabtet y otros filbsofos y pedagogos franceses,
como el marco tedrico adecuado para realizar
andalisis especificos sobre la problernatica lati-
noamericana. En los tltimos anos, sin embargo, -
la tendencia mencionada ha mostrado su insufi-
ciencia para la comprension de nuestros proble-
mas educativos y muchas veces su caracter
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deformador de los mismos. La critica se hace, por
lo tanto, indispensable...” (1981: 280)

Puiggros tiene claridad en cuanto a la imposibili-
dad de pensar en alternativas pedagogicas que respon-
dan a nuestros complejos problemas educativos si se
persiste en una concepcion reproduccionista de la
educacion, y reconoce la existencia de un pensamiento
critico en América Latina.

"A condicién de que no supongamos gue educa-
dores y educandos transitan intelectualmente
tan solo el ambito de la ideologia dominante (o
sea, a condicion de que renunciemos a conside-
rar que la ideologia dominante cubre todo el
campo de lo ideolégico) descubriremos que toda
aquella teoria pedagdgica que no expresa los
vinculos reales entre los hombres, nila totalidad
de esos vinculos, ni su orden ideolégico, ni su
direccionalidad politica, sino relaciones imagina-
rias (también en el ambito educativo; es decir, las
relaciones educativas) enfrenta una pedagogia
critica que ha tenido mayor o menor desarrollo en -
diferentes momentos de la lucha de clases”.

(1981 2983).

Ademas de la critica . -especifica formulada por
Puiggros cabe serialar que en el pensamiento critico

que se ha desarrollado en México y en otros paises -

latinoamericanos existe un sustento critico en cuanto
alas teorias reproduccionistas que esta presente prac-
ticamente en todas las éxpresiones y las experiencias a
las que nos referimos en el punto anterior.

*El interés por comprender los movxmientos y
las expresiones de resistencia en el campo de la

TN
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educacidén. Aunado a la critica que se ha desarrollado
en torno a las teorias reproduccionistas se ha observa-
do un interés particular por comprender los movimien-

‘tos y las expresiones de resistencia en el campo de la

educacién. Para ello han sido fundamentales los con-
ceptos de autonomia relativa, hegemonia y determina-
cion. Pero lo mas importante ha sido nuestra larga y
compleja historia de resistencia, a veces armada, las
mas de las veces cultural, en contra del pensamientoy
el poder politicos que se erigen ante nosotros constan-
temente como dominantes.

En mi caso particular cabe sefialar que tuve un
profundo acercamiento a las concepciones de resisten-
cia en el campo de la educacion, y del curriculum
particularmente a través de mi participacion en el
proyecto de educacion indigena bilingtie-bicultural.
Mucho les debo, en cuanto a la posibilidad de compren-
der la importancia de la resistencia, de la lengua, la
cultura y la historia en la educacion, a los colegas
antropélogos, lingiistas y pedagogos con los que tuve
la oportunidad de trabajar en esta experiencia (1984-
1987). Pero sobre todo les debo a los maestros indige- -
nas, a los ninos y a los demas miembros de las comu-
nidades tlapanecas® que me dieron la oportunidad de
acercarme a su orgullo étnico y a su callada y prolon-
gada lucha de resistencia cultural.

eCritica a los fundamentos espistemologicos y
teoricos de las interpretaciones tecnologicistas.
Este es un aspecto fuertemente arraigado en el pensa-

3 En el ciclo escolar 1985-6 tuve la oportunidad de participar en una
investigacion que se realizé, entre otras zonas, enla de Montala del estado

- de Guerrero, ahi pude convivir conmiembros de comunidades tlapanecas.

Los tlapanecos sonuno de los 56 grupos indigenas que viven actualmente
en México.
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miento critico latinoamericano. En México lo podemos
constatar, entre otros, en la obra de Diaz Barrigg

Didacticay curriculum(1984a), Ensayos sobrela proble:
matica curricular (1984b): en el pensamiento de F dllari
(1982); Gonzalez Gaudiano (1982), De Alba (1985)

Hoyos Medina (1983). Un trabajo colectivo en esta lineg;
es Tecnologia educativa, en el cual se encuentran
aportesimportantes de autores mexicanos ylatinoame-
ricanos residentes en México (De Alba, Diaz Barriga,
Follari, Kuri, Remedi, Azucena Rodriguez, Eufrosina
Rodriguez y Zapata).

*Inquietud por historizar el campo. Uno de los
aspectos que mas nos han enriquecido en los altimos
anos son los estudios que se han desarrollado para
historizar el desarrollo del campo del curriculum tanto
en los Estados Unidos como en Meéxico. Gonzalez
Gaudiano inicia este trabajo entre 1979 y 1980 en la
ENEP-Zaragoza. Uno de los trabajos mas completos en
esta linea, dedicado a la historizacion del campo en los
Estados Unidos, es el realizado por Pasillas (1985).

sEnfasis en el caracter social y politico de la
educaciéon. Importancia de la ideologia y la cultura.
La preocupacion por el caracter social y politico de la
educacion ha estado presente también en el pensa-
miento critico desarrollado en México. Destacan, entre

otros, los trabajos de Puiggros, Guevara Niebla, Follari
y Gonzalez Gaudiano. : _ :

eImportancia del lenguaj.e y la cultura en el
campo del curriculum. Considero que es a través del

% Angel Diaz Barriga inicia su carreraen el CISE, ha mantenido hasta el
momento actual una sélida y constante produccién conceptual. Como ya
lo hemos mencionado, sus dos primeros libros (1984a- 1984b) pueden
considerarse yacomo cldsicos, han sido reeditados en muiltiples ocasiones
v son leidos en gran parte de los paises latinoamericanos.
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proyecto curricular para la educacion indigena bilin-
gue-bicultural, que empieza a cobrar en México un
nuevo sentido la importancia del lenguaje y la cultura
(Gonzalez Gaudiano-De Alba: 1286; Varese: 1985).
Lenguajey cultura son topicos que han sido plenamen-
te incorporados en el pensamiento curricular que se ha
desarrollado en torno a la educacion superior. '

eAusencia de utopia en el momento actual,
necesidad de un compromiso politico. Otro aspecto
importante en cuanto a coincidencias con el pensa-
miento de Giroux-MclLaren es el reconocimiento de una
ausencia de utopia social (De Alba) en el momento
actual; asi como la importancia de asumir la necesidad
de manifestar un compromiso politico en el marco del
pensamiento critico, que se traduce, entre otras cues-
tiones, en la explicitacion del vinculo entre proyecto
educativo y proyecto politico social amplio. Asunto que
sabemos compiejo por la misma carencia de utopia y la
emergenciadel pensamiento postmoderno, el cual hace
una negacion de la historia y de la importancia de la
postulacion de un proyecto politico social amplio.

sProblemnatica del poder en el campo del
curriculum. La problematica del poder es central en
nuestros intereses en cuanto a comprender la comple-
jidad del curriculum. Entre otros autores, destaca
Foucault para abordar este topico®.

eInvestigacion de corte eitnografico. La investi-
gacion de corte etnogratico ha empezado aincorporarse
en México. Actualmente pueden distinguirse grosso
modo dos tendencias: la que se centra en la dinamica

¥ Particularmente tengo algunos problemas con el concepto de poder que
manejay desarrolla Foucault, ya que si bien se encarga de mostrar conmo
el poder se encuentraeny es parte ineludible del tejido social, en algunos
momentos tiende a desvanecer la problemética de la dominacion.
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institucional {analisis microsociales) y la que intenta e]
analisis de las interrelaciones entre aspectos micro-
sociales y macrosociales.

sIncorporacién critica de autores postmodernos.
En los ultimos anos hemos empezado a incorporar, de
manera critica, el pensamiento de algunos teoricos
postmodernos como Lyotard. Sin embargo, es impor-
tante senalar que tal incorporacion aun se encuentra
en un momento primario.

sImportancia de manejar una teoria del sujeto.
Otro aspecto central en nuestro pensamiento que con-
sideramos coincidente con el de la pedagogia radical es
la importancia de incorporar una teoria del sujeto que
nos permita comprender y trabajar teorica y practica-
mente la importancia de la intervencién humana.
Algunos trabajos recientes se han dedicado espe-
cificamente a este aspecto, pero existe como una in-

quietud en todo el pensamiento critico desarrollado en
Meéxico.

sConsideraciones finales. Actualmente se vive
en México una dificil situacion en cuanto a las expe-
riencias alternativas y al pensamiento de corte critico.
Un aspecto nodal desde nuestro punto de vista es
incorporar de manera critica®® todo discurso progre-
sista y radical, ya que, como Jlo hemos senialado, se ha
generado un mito al incorporar de manera poco signi-
ficativa y mecanica el discurso progresista producido
en Meéxico. Nos estamos- refiriendo al uso lineal y
superficial de paradigmas conceptuales criticos, que
hemos observado en amplios sectores de ‘maestros,
autoridades y estudiantes (principalmente de carreras

3 En términos de Zemelman, nos estamos refiriendo al uso critico de la
teoria (1987a; 1987b).
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dedicadas a la educacion). Consideramos que uno de
los aspectos que contribuyen a este manejo superficial
y acritico de las teorias se encuentra en la formacion
misma de los amplios sectores de profesionales dedica-
dos a la educacién. Ya senalamos en la segunda parte
de este volumen la importancia de asumir la necesidad
de avanzar en términos formativos. Un asunto impor-
tante en esta linea es el manejo del lenguaje. Al respec-
to, estamos de acuerdo con Giroux en cuanto a que:

"El idioma nuevo puede ser dificil, pero es nece-
sario, porque capacita a los usuarios para desa-
rrollar nuevas clases de relaciones en el campo
del curriculo y para plantear diferentes tipos de
preguntas (...) el puntoreal de interés debiera ser
si el lenguaje y los conceptos utilizados estan
generando preguntas y temnas profundamente
importantes acerca del campo del curriculo mis-
mo”. (1979: 10).

Vinculado con lo anterior se observa un sensible
desarrollo del campo de la investigacion educativa en
México, de tal forma que hoy en dia han aumentado las
exigencias para ingresar y permanecer €n el. Esta
situacion tiene multiples implicaciones; nos interesa
destacar la posibilidad que propicia en cuanto a esta-
blecer comunicacion con educadores progresistas, que
trabajan de manera sistematica y rigurosaen lalineade
comprender mejor la problematica educativa que hoy
vivimos, asi como de generar propuestas educativas
significativas y viables.

Por tiltimo, considero que el pensamiento de Giroux
y el de McLaren, asi como el de otros educadores
progresistas y criticos, tiene fuertes posibilidades de
impactar e influir en el pensamiento de los educadores
progresistas mexicanos, si bien es importante tener
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presente la dificil situacion que enfrentan hoy en dia
este tipo de propuestas.

4. La problematica del cardcter politico de los
curricula universitarios en México ante los retos del
siglo XX1

Ante los retos del siglo XXI la educacion superior
en Méxicoy en el mundo en general se encuentra frente
a un panorama francamente dificil y, desde ciertas
perspectivas, hasta desolador, como puede advertirse
en el segundo apartado de la tercera parte de este
volumen.

Los tiempos del optimismo han quedado atrasy se
vive mas en un momento de pesimismo e indiferencia,
aungue es cierto que empiezan a expresarse ciertos
visos de esperanza.

Radicalmente distinto parece este fin de siglo en
relacion al anterior.

A fines del siglo XIX el mundo veia la llegada del
siglo XX como la posibilidad de llevar al terreno de la
practica, del devenir histérico, proyectos politico-so-
ciales ambiciosos, en cierto sentido opuestos y contra-
dictorios, pero imbricados historicamente a través de
su misma base: el modo de produccién industrializado,
yaseaque se contemplase desde una perspectiva politi-
co-social capitalista o socialista-comunista.

Se visualizaba al progreso como una posibilidad
de resolucion de todos los problemas del hombre y del
logro de mejores condiciones de vida. La produccion, la
productividad, la eficiencia, fueron ideas que lograron
cobrar vida en el transcurrir del presente siglo.
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Se sustentaba también el gran proyecto de socia-
lismo internacional, del gobierno obrero, inspiracion de
las grandes revoluciones socialistas del presente siglo.

Ammbos proyectos, utdpicos pero bien perfilados en
las postrimerias del siglo XIX, tuvieron su posibilidad
histérica en el siglo XX.

Y es en el siglo XX en donde el hambre ha alcan-
zado sin duda un desarrollo sin precedente, las trans-
formacicnes se han vivido a un ritmo acelerado y los
avances de la ciencia y la tecnologia bien podrian
parecer cosa magica, imaginados en otras épocas his-
toricas.

Sin embargo, es también en este siglo en el cual el
hombre se encuentra ante problemas inéditos que
potencialmente ponen en peligro su existencia misma:
el grave deterioro ambiental que se esta sufriendo, y la
sorda y constante amenaza de una conflagracion nu-
clear. La utopia de la sociedad del ocio, como lc hemos
senalado, ha empezado a ser seriamente considerada
por algunos sectores en los paises del Primer Mundo,
no asi para los nuestros. '

- Mas alla de esta utopia de la sociedad del ocio la
humanidad, impactada por esta situacion limite e
inédita (armamentismo y crisis ecologica), ademas de
los graves problemas que aun hoy se presentan,
especificamente el dela desigualdad social e inequitativo

reparto de la riqueza, se enfrenta a una situacién mas

de pesimismo e indiferencia, en los términos que Kant
la defini6 en las postrimerias del siglo XVIil y Lyotard en
las de éste. Esto es, para Kant la indiferencia es:

"Un fenoémeno (Phédnomeny digno de observacion
y de reflexion (Nachsinnen). La indiferencia no
es evidentemente efecto de la ligereza (des
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Leichtsinns), sino de una Jacultad de Juzgar
(-..) es una invitacion a lq razén para que empren-
da de nuevo la mas dificil de todas sus tareas. [
del conocimiento Y comprension de uno mis;no
(Selbstverstéindnis)", ‘

(KPR, pags. 5-7: Lyotard: 1986: 30).

Lyotard a su vez senala:

"El estado de indiferencia libera Yy madura la
Suerza d_e decidir, es decir, la Juerza que para el
pensamiento es la fuerza de Juzgarse”.

(Lyotard: 1986; 31).

' Teniendo en mente esta reflexién sobre la ausen-
cia de utopias, esto es, de proyectos politicoS—sociales
amplios y ambiciosos como los que pueden observarse
en el pensamiento decimonénico, y apuntando este
estado de indiferencia o vacio de valores que pareciera
'Caracterizar las postrimerias de] presente siglo, aun
1n§isto con los visos de esperanza que se Vislum:bran
principalmente en los paises subdesarrollados depen:
dientes, pobres. ' : :

Intentaré exponer algunas reflexiones de caracter
ger%f):raI sobre los curricula universitarios en Su vincu-
1ac1op con esta situacion social, cultural, politica y
economicaque de diversas maneras atraviesa almundo
en su totalidad. ' :

Destaco, del concepto de curriculum desarrollado

en este volumen, el que se lo considere como una

propuesta politico-educativa conformada por la sinte-

sis de elementos culturales (conocimientos valores
90'stumbres, creencias, habitos), prdpueéta I;ensadaé
impulsada por distintos grupos y sectores sociales
Cuyos intereses son diversos V. contradictorios, aunque
a%gunos de éstos tiendan a ser dominantes, hegemo-
nicos, y otros tiendan a oponerse a tal dominacion y
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hegemonia; sintesis a la cual se arriba a través de
multiples mecanismos de negociacion e imposicion
social. Anotemos dos cuestiones:

1) En la concepcion de curriculum de la cual se
parte se afirma que éste es una propuesta poli-
tico-educativa. -

2) En las lineas anteriores y en otras partes del
trabajo me he referido a una ausencia de proyec-
tos politico-sociales amplios a finales de este
siglo, asi como a una indiferencia social ante
esto y a ciertos visos de esperanza.

De tal forma, puede afirmarse que uno de los
problemas centrales que se enfrentan hoy en dia en el
campo del curriculum es el de aclarar y explicitar la
vinculacion de los curricula universitarios con deter-
minado o determinados proyectos politico-sociales.
Afirmar que tales curricula tienen que transformarse de
acuerdoalasnecesidades que esta marcando el cambio
en las formas de produccion correspondientes a la
tercera revolucion industrial es una cuestién que per-
manece en un nivel de generalidad e indefinicion mien-
tras no se analice de manera particular y concreta su
relacién con los proyectos politico-sociales que ya se
estan desarrollando o que estarian por desarrollarse en
el siglo XXI.

En este sentido, es interesante observar que mien-
tras no se tome un aspecto fundamental €l analisis de
este caracter politico del curriculum se pueden apoyar
proyectos con los cuales en principio se estaria en
desacuerdo. Las ausencias y los silencios también
perfilan las vinculaciones. o

Por ejemplo es interesante observar que en el foro
dedicado al analisis de la formacion de profesionales
para el siglo XXI celebrado en Guadalajara en 1988 se
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contd con la presencia del sector industrial, cientifico
y académico del pais, asi como la ausencia, en términos
generales, de los sectores populares, obreroy campesi-
no. Esto es, de sindicatos, cooperativas y organizacio-
nes politicas populares. ‘

‘ Pareciera que con la superacion del populismo de
las ultimas décadas se hubieran superado también los
graves problemas que sufren los sectores senalados en
el pais, y que de multiples formas estan sufriendo
también ya las clases medias.

Puede afirmarse que la investigacion curricularen
México esta lejos de esta preocupacion. Sin embargo, el
caracter politico-educativo del curriculum en este cam-
po de estudio y practica social es un silencio
estructurado que puede soslayarse e ignorarse, ante el
cual se permanece indiferente, tal vez porque se estaen
un momento especialmente critico en el cual definir de
manera explicitay evidente estas vinculacionesresulta
una tarea no s6lo embarazosa, sino casi imposible.

Pareciera ser que, mas que forzar la perfilacion de
tal proyecto, o tales proyectos, seria importante estar
atentos a las tendencias y los movimientos que estan
desplegando, tanto en la sociedad nacional como en el
ambito internacional.

Ideas como nacién, Estado v scciedad civil se
perfilan como centrales en dicha tarea de estar atentos
ante las tendencias y movimientos que actualmente se
estan desarrollando.

En cuanto a estas nociones cabe senalar que nos
encontramos ante una situacion dificil en la medida en
gue se estan transformando, tanto ellas mismas como
los procesos que intentan comprender. Cada una de
éstas se encuentra atravesada por nuevos elementos
conceptuales que exigen ser repensadas, elementos
conceptuales que se han estado gestando en el devenir
histérico-social de las Gltimas décadas. En cuantoa la
nociéon de nacién, se ha rebasado en cierto sentido la

Las perspectivas

polémica entre nacionalismo e internacionalismo s0s-

‘tenida en las primeras décadas del siglo y duramente

golpeada ante la aglutinacion nacional observada en
las guerras mundiales, pese a la consigna del interna-
cionalismo socialista.

La cuestion nacional vuelve a ser un tépico de
interés mundial, mas las aristas analiticas han cambia-
do. Por ejemplo, se piensa hoy en dia en lo nacional
vinculado al problema de indentidad.

En México este es un problema que tiende a cobrar
cada vez mayor importancia. /Quienes somos los mexi-
canos? ;Cual es nuestra identidad? Respuesta facil
sera afirmar que somos mestizos y nuestras ralces se
encuentran en lo espariol y lo indigena, en la medida en
que se logre apreciar el juego de sentidos, significados
y valoraciones que en esto se encuentra, ademas de
asumir la incorporacion de amplios grupos de otros
paises a la sociedad nacional, los cuales tienden a
permanecer en ella y, por tanto, de alguna manera a
afectar la conformacién de la nacion.

En cuanto al Estado, cabria el analisis sobre el
impacto social que ha tenido en grandes sectores de la
sociedad mexicana el concebirlo de una manera
maniqueista y monolitica. Si se piensa el Estado como
sociedad politica, en el sentido de organismos del
gobierno, y en la sociedad civil, es importante tener
presente, con la vista puesta en los anos por venir, las
transformaciones que se empiezan a dar tanto en la
estructura de gobierno como en la sociedad civil.

En cuanto al gobierno, estamos ante el transito de
un régimen corporativistay presidencialista, con parti-
do practicamente unico, a otro en el cual se trasluce y
exige un nuevo pacto social, asicomo la presenciadeun
partido mayoritario, conteniendo y compartiendo e pe-
der en ciertos espacios con otros partidosy fuerzas poli-
ticas que empiezan a manifestar claros signos de orga-
nizaciones e intenciones concretas de acceder al poder.
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En cuanto a la sociedad civil, parece importante,
en primer término, asumir que en la sociedad mexicana
de los ultimos anos (podriamos decir que a raiz del
sismo) se ha conceptualizado esta nocion, en donde no
sOlo se piensa a la sociedad civil comeo'las instituciones
privadas de la sociedad, sino, y de manera fundamen-
tal, como la capacidad de articulacion y movimiento de
la sociedad, con un sentido social-popular.

Si bien he querido poner el acento en el caracter
politico del curriculum, esto desde luego no es inocente
e ingenuo y pareciera no serlo para todo aquel que
trabaje con cierta seriedad en este campo.

No en vano Tyler tenia claridad cuando en su
modelo curricular propone como una de las fuentes
principales ala sociedad, entendiendo ésta, fundamen-
talmente, como el sector industrial de los Estados
Unidos; o bien, Taba declara en su clasico Principios
basicos del curriculum:

"Se ha convenido en general que los rasgos
generales de la ‘crisis de la educaciéon’ estan
trazados y complicados entre si por la coinciden-
cia de dos _fenémenos: los efectos transformado-
res de la ciencia y la tecnologia sobre la sociedad
y la aparicion del totalitarismo comunista como
fuerza imperialista en expansion”. (1962; 33).

Ya que, se percibe, esta autora tiene clara vincu-
lacion politica basica curricular emprendida por los
Estados Unidos enaquella época. De tal forma, parecie-
ra ser importante aclarar por qué son significativas las
presenciasy las ausencias, si se trata de propiciar una
vinculacion distinta, y mas directa, de la que hoy se ha
dado, conlasociedad, para, junto con éstay como parte
de ella, enfrentar los retos del siglo XXI.

Me parece que no sodlo es importante tener en
cuenta como fuente o principio de las transformaciones

Las perspectivas

curriculares los cambios innegables y trascendentales
de los sistemas de produccion a nivel internac}oqal que
estan originando los procesos de reconversion indus-
trial, sino, y de manera fundamental, tener presepte el
caracter politico de estos posibles nuevos curricula,
con la sociedad en su totalidad, con los diversos secto-
res de la sociedad: gobierno, iniciativa privada, ob‘reros,
campesinos; sociedad civil, en el sentido que aqui se ha
entendido esta ultima.

Estoes, se piensaquees fundamental ggmprender
y asumir la problematica de la indiferencia’y, frente a
ella, la esperanza, para no Caer nuevarr.lente ep el
vertigo de la fascinacion de un prog.res‘o-mdustnal y
econdmico que en otros momentos histéricos ha dado
la espalda a problemas tan sensibles como lo son la
distribucion del poder y la riqueza.
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